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Vorwort des Zentrums Kindertageseinrichtungen:

Liebe Eltern,

der franzdsische Dichter Francois Rabelais sagte einst:

»Ein Kind ist kein Gefaly, das geflllt, sondern ein Feuer, das entztindet werden
will.*

Die Kindergartenzeit ist ein wichtiger Lebensabschnitt in der Entwicklung eines
Kindes und gehort mit zu den bedeutenden Kindheitserinnerungen. Zum ersten
Mal verlassen die Kinder ihr Elternhaus, um eigene Erfahrungen zu sammeln
— sie werden selbstandiger. Der ,Kindergarten® ist namlich nicht nur ein Ort,
der den Kindern Geborgenheit und Wertschéatzung gibt, sondern vor allem
auch eine Zeit voller neuer Erlebnisse, Mdglichkeiten und Erfahrungen. Die
Kleinen erleben Gemeinschaft, kntipfen Freundschaften und entwickeln dabei
ihre individuellen Fahigkeiten und Starken.

Dieser Entwicklungsprozess wird unterstitzt durch gelebte christliche Werte,
die ein Qualitatsmerkmal kirchlicher Kindertageseinrichtungen sind und an
denen sich das Miteinander aller mal3geblich orientiert.

Als katholische Einrichtung versteht die Kindertageseinrichtung ,St.
Christophorus® sich als Brucke zwischen der Familie und der Kirchengemeinde.
Das Rahmenkonzept zum katholischen Profil in Kindertageseinrichtungen in
kirchlicher Tragerschaft im Bistum Augsburg ,Wachsen auf guten Grund® gibt
u.a. diese Schwerpunkte wieder. Dieses Rahmenkonzept unseres
hochwirdigsten Herrn Bischofs Bertram Meier kbnnen sie in der Einrichtung
einsehen.

Ihr Kind steht bei uns im Mittelpunkt. Um die Kindertageseinrichtung ,St.
Christophorus® optimal zu unterstutzen, U4bernimmt das Zentrum
Kindertageseinrichtungen der Di6zese Augsburg administrative Aufgaben und
begleitet die Einrichtung in padagogischen und pastoralen Belangen.

Daher freut es uns, das Konzept der Kindertageseinrichtung ,St.
Christophorus® vorzustellen. Es gibt lhnen Einblick in die wertvolle
padagogische Arbeit der Erziehenden und zeigt ein umfassendes Bild des
Angebotes. Ein besonderer Dank gilt den Erzieherinnen und Erziehern der
Kindertageseinrichtung, die engagiert mit inrem Fachwissen, ihrer Kompetenz
und ihren Erfahrungen das Konzept mitentwickelt haben.

Wir wiinschen Ihnen und Ihrer Familie viel Freude beim Lesen und bedanken
uns fir das Vertrauen.

Mit freundlichen Griif3en

Ihr Zentrum Kindertageseinrichtungen



Leitbild:

Unsere Einrichtung wird in katholischer Tragerschaft geflhrt.

Gepragt vom christlichen Welt-und Menschenbild sind wir offen fir alle Kinder
und deren Eltern, unabhéngig von Konfession, Religion, Nationalitdt und
ethischer Zugehdrigkeit.

Wir ergdnzen und unterstitzen die Familie in ihrer Erziehungsaufgabe.
Basierend auf einer elementaren Erziehung und Bildung begleiten, férdern und
starken wir das Kind individuell in seiner gesamten Entwicklung.

Mit den Eltern unserer Kinder arbeiten wir offen und kooperativ zusammen. Sie
sind fur uns wichtige Erziehungspartner und wir flr sie Vertrauensperson,
Motivator und Berater.

1. Organisatorische Konzeption

Zielgruppen der Einrichtung

Im Haus fur Kinder St. Christophorus werden Kinder im Alter von 2,5 Jahren
bis etwa zehn Jahren bzw. bis zur 4. Klasse betreut. In vier
Kindergartengruppen und zwei Hortgruppen kénnen bis zu 155 Kinder betreut
werden.

Bedarfssituation im Einzugsgebiet

Das Haus fur Kinder St. Christophorus befindet sich im Zentrum von Bobingen
in der PestalozzistralR3e 6. Im gesamten Gebaudekomplex befindet sich neben
den Raumlichkeiten der Tagesstatte noch das Laurentiushaus mit dem grof3en
Saal, diverse Raume von Kolping Bobingen, sowie Raumlichkeiten von
verschiedenen Musik,-Spiel,- und Sportgruppen. Der Aul3enbereich grenzt an
den Pausenhof der Dr. Jaufmann Mittelschule an.

Die Kinder und ihre Familien stammen aus allen sozialen Schichten. Ein
Grol3teil der Eltern ist berufstétig, die Zahl alleinerziehender Eltern nimmt zu.
Viele Kinder mit Migrationshintergrund besuchen die Bildungseinrichtung.

Rechtstrager

Das Haus fur Kinder St. Christophorus wird in katholischer Tragerschaft gefihrt,
Rechtstrager ist die katholische Kirchenstiftung St. Felizitas in der HochstralRe
2 in 86399 Bobingen.

Gesetzliche Grundlagen

Den gesetzlichen Rahmen fir unsere Arbeit bildet neben dem SGB VIiI
(Sozialgesetzbuch Achtes Buch Kinder- und Jugendhilfe) das BayKiBiG
(bayerisches Kinderbildungs- und —betreuungsgesetz) sowie die AVBayKiBIG
(Ausfuhrungsverordnung zum Bayerischen Kinderbildungs- und
betreuungsgesetz).




Des weiteren orientieren wir unsere padagogische Arbeit am Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung, der Handreichung Bildung, Erziehung und Betreuung von
Kindern in den ersten drei Lebensjahren sowie den Bayerischen Leitlinien fir
die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit.
Aufgabe von Tageseinrichtungen ist die Bildung, Erziehung und Betreuung des
Kindes. Eine landeribergreifende Richtlinie ist zum Beispiel die seit 1992
geltende UN-Kinderrechtskonvention.

Mitarbeitende

Das Kindertagesstattenteam besteht aus 16 padagogischen Mitarbeiterinnen.
Im Kindergartenbereich befinden sich funf Fachkrafte in den vier Gruppen
sowie sieben Erganzungskrafte und im Hort jeweils zwei Fachkrafte als
Gruppenleitungen der beiden Gruppen und zwei Erganzungskrafte.
AulRerdem wird das Team durch funf Kichen- und Putzkrafte und einen
Hausmeister unterstitzt.

Zudem haben wir Gber das Kindergartenjahr immer wieder Praktikanten und
Praktikantinnen aus den unterschiedlichsten Bereichen (Praktikanten und
Praktikantinnen aus Kinderpflegeschulen, Wochenpraktikanten und
Wochenpraktikantinnen aus der Mittel- und Realschule, FOS-Praktikanten und
Praktikantinnen) in unserer Einrichtung.

Gebaude und AuRenflachen (Stammhaus in der PestalozzistralRe 6)

* Im Erdgeschoss befinden sich zwei Gruppenrdume fir Kindergartenkinder
mit jeweils einem Nebenraum fur Kleingruppenarbeit, ein Personalzimmer,
ein Buroraum, eine Kuche, ein Kinder-WC mit vier WC-Kabinen, vier
Waschbecken und eine Wickelmdglichkeit, ein Personal-WC, zwei
Abstellkammern, ein langer Gang mit Garderoben der Kinder, ein grof3er
Eingangsbereich mit Infotafeln und Aushangen und einen separaten
Horteingang.

« Im ersten Stock befinden sich zwei Gruppenrdume fur Hortkinder, zwei
Abstellkammern, ein Nebenraum, ein Personal-WC, ein Kinder-WC mit vier
WC-Kabinen fur Madchen und eine Kiche. Vom ersten Stock kann der
Garten durch eine Aul3entreppe erreicht werden.

« Im Untergeschoss befindet sich ein Hausaufgabenraum, eine Turnhalle mit
Ballebad und Gerateraum, ein Schlaf-bzw. Ruheraum, zwei Materialrdume,
ein Kinder-WC fir Jungen, Garderobenplatze.

* In unserem grofRen Garten befinden sich ein Sandspielbereich, ein Spiel-
und Klettergerdt mit Rutsche, Nestschaukel und Hangebriicke, eine
Doppelschaukel, eine Kletterwand, eine Terrasse mit Sitzgelegenheiten,
eine Wasserspielmdglichkeit mit viel Schatten durch den alten
Baumbestand, ein Fahrzeug- und Gerateschuppen und eine Aul3entoilette.




Regelungen

a) Anmeldung/Aufnahme

Seit Februar 2020 hat die Stadt Bobingen ein online-Anmeldeverfahren initiiert
um den Anmeldeprozess zu zentralisieren und den realen Bedarf der Eltern an
Kinderbetreuungsmaoglichkeiten zielgerichteter zu ermitteln. Die Eltern haben
aulRerdem die Mdglichkeit einen individuellen Termin zur Anmeldung ihres
Kindes in der Tagesstétte zu vereinbaren. In Absprache mit den Leiterinnen
der anderen Kindertageseinrichtungen in Bobingen wird der Bedarf an
Betreuungsmaglichkeiten ermittelt und Absprachen zur Platzvergabe getroffen.
Im April werden die Zusagen an die Eltern versendet mit einer Einladung zum
Informationsabend, der fir gewohnlich im Juni stattfindet.

b) Offnungszeiten/Kernzeit/SchlieRzeiten

Das Haus fur Kinder ist von Montag bis Donnerstag von 7.00 Uhr bis 17.00 Uhr
geobffnet und freitags von 7.00 Uhr bis 16.30 Uhr.

Es gibt keine ,festen” Bring- und Abholzeiten — die padagogische Kernzeit ist
von 9.00 Uhr bis 12.30 Uhr. Die Mindestbuchungszeit fir Kindergartenkinder
betragt 3-4 Stunden taglich, im Hortbereich ist eine Mindestbuchung von 1-2
Stunden taglich moglich.

c) Elternbeitrage

In den Elternbeitragen ist das Spielegeld, Getrankegeld und Materialgeld
bereits enthalten. Die unten aufgeflhrten Beitrage gelten fur Kinder ab dem 3.
Lebensjahr, Kinder unter drei Jahren missen den 1,5 fachen Beitrag bis zur
Erreichung des 3. Lebensjahres entrichten. Seit September 2019 erhalten
Eltern einen staatlichen Beitragszuschuss in Hohe von bis zu 100 Euro
monatlich.

Kategorie taglich Wochenstunden Preis

1-2 Stunden Bis zu 10 Stunden 83 Euro
2-3 Stunden Bis zu 15 Stunden 86 Euro
3-4 Stunden Bis zu 20 Stunden 89 Euro
4-5 Stunden Bis zu 25 Stunden 92 Euro
5-6 Stunden Bis zu 30 Stunden 95 Euro
6-7 Stunden Bis zu 35 Stunden 98 Euro
7-8 Stunden Bis zu 40 Stunden 101 Euro
8-9 Stunden Bis zu 45 Stunden 104 Euro
9-10 Stunden Bis zu 50 Stunden 107 Euro




d) freiwilliges Essensangebot

Das Haus fur Kinder bietet ein warmes, kostenpflichtiges Mittagessen fur alle
Kinder, (Kindergarten und Hort) an. Wir werden von der Sozialstation Bobingen
beliefert, die das Mittagessen von der Firma ,apetito“ bezieht.

Im abwechslungsreichen Essensangebot bieten wir kein Schweinefleisch an
und an den Freitagen wird generell kein Fleisch angeboten. Bei der Auswahl
des Essens werden teilweise die Winsche der Kinder bertcksichtigt,
aullerdem achten wir darauf, dass taglich Gemiise, Salat, Obst oder Rohkost
angeboten wird.

e) Infektionsschutz, Hygiene und Sicherheit

Um PraventivmalRnahmen treffen zu konnen, besteht bei allen ansteckenden
Krankheiten eine gesetzliche Meldepflicht. Bei Bedarf erfolgt zur Information
ein Aushang im Eingangsbereich bzw. an den Informationswanden der
einzelnen Gruppen.

Bei Abwesenheit des Kindes bitten wir die Eltern um telefonische Information.
Wahrend der Dauer des Aufenthaltes in der Einrichtung besteht fur die Kinder
Versicherungsschutz. Dieser erstreckt sich auch auf Veranstaltungen
aulR3erhalb der Einrichtung sowie auf Ausfligen.

Der Betreuungsvertrag enthalt die Anlage ,Belehrung der Eltern gem. § 34 —
Infektionsschutzgesetz®.

2. Padagogische Konzeption

Unser Bild vom Kind

Jedes Kind ist flr uns eine Personlichkeit mit ihrem/seinem eigenen familiaren
Hintergrund, ihrer/seiner eigenen Lebensgeschichte und ihren/seinen
individuellen Eigenschaften, die wir respektvoll und wertschatzend annehmen.

Padagogischer Ansatz

Wir arbeiten in geschlossenen Gruppen, d.h. jedes Kind ist einer
altersheterogenen Gruppe mit drei festen Bezugspersonen zugeordnet. Klare
Strukturen und immer wiederkehrende Rituale geben den Kindern Sicherheit
und Geborgenheit, so dass Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen aufgebaut
und gestarkt werden kann. In den Gruppen werden situationsorientierte und
nach den Bedurfnissen der Kinder altersentsprechende Angebote
durchgefuhrt. In der Freispielzeit hat das Kind die Madoglichkeit die
Raumlichkeiten nach ihren/seinen Bedurfnissen und Interessen zu entdecken.
Die Vorschulkinder werden am Vormittag unter anderem vom Hortpersonal
betreut und geférdert. Als Bindeglied zwischen Kindergarten und Hort kann
somit besser auf die Bedtrfnisse der Vorschulkinder eingegangen werden und
eine auf die Schule ausgerichtete Férderung angeboten werden. Dies wird im
gesonderten Kurzkonzept zur Interimslosung ,alte Madchenschule® genauer
beschrieben.




Rolle und Selbstverstandnis der Padagoginnen

In unserem Konzept ist die Erzieherin fur die Eltern und die Kinder Partnerin
und Vertrauensperson, die das Kind beobachtet, begleitet und unterstitzt. In
den festen Stammgruppen erfahren die Kinder Geborgenheit und Sicherheit
und kbnnen so Beziehungen und eine Bindung zu den Betreuerinnen aufbauen.
Durch ein konsequentes Erziehungsverhalten geben die Padagoginnen einen
festen Rahmen vor, an dem sich die Kinder orientieren kdnnen und erleichtern
ihnen somit die Einhaltung der Gruppenregeln. Die Vermittlung von Werten und
Normen stellt im padagogischen Alltag eine wichtige Aufgabe dar, und soll den
Kindern helfen sich respektvoll und wertschatzend anderen gegeniber zu
verhalten. Das Einiben von grundlegenden sozial erwlnschten
Verhaltensweisen wie zum Beispiel Tischmanieren, Bitte und Danke sagen,
BegrtiRen und Verabschieden benotigt gerade in der Anfangszeit viel
Konsequenz und positive Verstarkung durch die Padagoginnen. Die
Durchfihrung von geplanten Angeboten und Aktionen und die damit
verbundene Bereitstellung von Materialien gehort ebenfalls zu den Aufgaben
der Padagoginnen.

Andererseits schaffen sie durch Beobachten und Empathie Moéglichkeiten fir
Partizipation und Autonomie der Kinder.

Bedeutung von Spielen und Lernen

Vier wichtige Bausteine kennzeichnen unsere padagogische Arbeit in Bezug

auf das Spielen und Lernen:

1. Wir sehen friihes Lernen als Grundstein fur lebenslanges Lernen.

2. Unsere Bildung, Erziehung und Betreuung orientiert sich immer am
Entwicklungsstand des Kindes.

3. Das freie Spiel ist fur uns ein padagogisches Grundprinzip, bei dem die
Kinder sehr viel lernen.

4. Fur das Gelingen von Bildungsprozessen ist fiir uns die Beobachtung jedes
Kindes wichtig.

Unsere tagliche Arbeit ist an den Richtlinien des bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplans orientiert. Das Erlernen von bestimmten Fahigkeiten und
Fertigkeiten beziglich der themenbezogenen Bildungs- und
Erziehungsbereiche steht im Mittelpunkt der padagogischen Arbeit. In
speziellen Angeboten haben die Kinder die Mdglichkeit einen Zugang zu den
unterschiedlichen Bildungsbereichen zu bekommen, bisher erworbenes
Wissen und Fertigkeiten auszubauen und schlichtweg zu lernen.
Selbstverstandlich soll das Lernen und der Erwerb von F&higkeiten auf
spielerische Art und Weise vermittelt werden. Auf kindgerechte Sprache und
Vermittlung legen wir grof3en Wert.

Neben den gezielten Angeboten nimmt das Freispiel einen zeitlich gesehen
grol3en Teil des Tagesablaufs in Anspruch. Aber gerade dort haben die Kinder
die Méglichkeit sozial zu lernen. In der Auseinandersetzung mit Gleichaltrigen,
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aber auch verschiedenen Autoritaten lernen die Kinder sich in sozialen
Kontexten zu verhalten. Sie lernen aufkommende Geflihle zu erkennen und
entsprechend drauf zu reagieren. Sie bekommen Anleitung sich in andere
hineinzuversetzen, ihr eigenes Handeln zu reflektieren und neue
angemessene Handlungsmuster, die fir ein soziales Miteinander notwendig
sind, zu lernen.

AulRerdem sind den Padagoginnen in ihrer taglichen Arbeit mit den Kindern die
Prinzipien von ,Lernen am Modell® sowie ,Lernen durch positive
Verstarkung” bewusst. Die Kinder lernen durch Beobachtung und
Nachahmung ihrer Bezugspersonen, sie schauen sich gewisse Dinge ab und
nehmen diese in ihre eigenen Handlungsmuster auf. Wenn die Kinder neue
Dinge ausprobieren und eine Aufgabe positiv bewaltigt haben, hilft ihnen Lob
und Anerkennung die eigene Selbstwirksamkeit zu erkennen,
Selbstbewusstsein aufzubauen und diese Aufgabe auch in Zukunft positiv zu
bewaltigen bzw. verschiedene Handlungsmuster wieder zu wahlen um zu
einem positiven Ergebnis zu kommen.

Bedeutung der Gruppe

Die Kinder werden in 2 Stammgruppen betreut. Durch die Eingebundenheit in
eine feste Gruppe erfahren die Kinder Sicherheit und Geborgenheit und
kénnen sich so leichter selbst ausprobieren, Lernerfahrungen sammeln und
sich weiterentwickeln. Sie handeln in sozialen Kontexten mit Gleichaltrigen,
lernen voneinander und konnen ein positives Selbstkonzept und
Selbstvertrauen aufbauen. Wir erleben immer wieder, dass die festen und
vorgegebenen Strukturen mit regelmaldigen Ritualen wie dem Stuhlkreis den
Kindern Sicherheit geben und sie selbstbewusst und selbstbestimmt handeln
lassen.

Interkulturelle Erziehung

In unserem Haus fir Kinder sind alle Kinder, jeder Hautfarbe, Nationalitat und
Religion herzlich willkommen. Es ist flir uns selbstverstandlich ihnen
respektvoll zu begegnen und sie so anzunehmen wie sie sind. Jedes Kind wird
von uns da ,abgeholt” wo es gerade steht.

Integration/Inklusion

Inklusion bedeutet eine Erziehung, die allen Beteiligten in der
Kindertagesstatte eine moglichst groRe Teilhabe am Spielen, Lernen und
Kooperation mit anderen ermdglichen will. Vorhandene Barrieren sollen fir alle
Kinder auf ein Minimum reduziert werden, um die Spieltatigkeit zu ermoéglichen.
Jedes Kind wird mit seinen eigenen Kompetenzen und Fahigkeiten
wahrgenommen und wertgeschatzt. Die ldeen und Bedirfnisse der Kinder
werden partizipativ aufgenommen. Dies bedeutet, dass alle Kinder in
Entscheidungen mit einbezogen werden und gemeinsam die
Bildungsangebote gestaltet werden. Wichtig ist, dass sowohl alle
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Gemeinsamkeiten, als auch alle Unterschiede der Kinder wahrgenommen
werden und im Fokus stehen. Ein wertschatzender, kommunikativer Ansatz,
der jedes Kind mit seinen individuellen Starken und Kompetenzen anerkennt.
Durch gemeinsame Interaktionen zwischen Erzieher/in und Kind sind
Bildungsprozesse situativ gestaltbar. So kénnen alle Kinder ihrem eigenen
Entwicklungsstand entsprechend geférdert werden. Fir die Umsetzung dieses
Ansatzes ist es wichtig, dass sowohl der Raum vorhanden ist und den Kindern
auch die Zeit gegeben wird, sich im eigenen individuellen Tempo zu entwickeln.

2.1 Ziele bei der Weiterentwicklung der Basiskompetenzen von Kindern
und ihre methodische Umsetzung

Als  Basiskompetenzen  werden grundlegende  Fertigkeiten und
Personlichkeitscharakteristika bezeichnet, die das Kind befahigen, mit anderen
Kindern und Erwachsenen zu interagieren und sich mit den Gegebenheiten in
seiner dinglichen Umwelt auseinanderzusetzen (vgl. ,Der bayerische Bildungs-
und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung). Im
Folgenden wird zwischen personalen Kompetenzen, Kompetenzen zum
Handeln im sozialen Kontext, lernmethodischen Kompetenzen und einem
kompetenten Umgang mit Veranderungen und Belastungen unterschieden.

2.1.1 personale Kompetenzen

Selbstwahrnehmung

a) Selbstwertgefthl

Unter Selbstwahrnehmung versteht man, wie ein Mensch seine Eigenschaften
und Fahigkeiten bewertet. Ein hohes Selbstwertgeftihl ist die Voraussetzung
fur die Entwicklung von Selbstvertrauen; es entsteht indem sich das Kind in
seinem ganzen Wesen angenommen und geliebt fuhlt. Die
Kindertageseinrichtung tragt in hohem Male dazu bei, dass sich Kinder flr
wertvoll halten und mit sich selbst zufrieden sind. Das Selbstwertgefiihl ist
insbesondere durch die nicht an Bedingungen geknupfte Wertschétzung und
Bestatigung seitens der erwachsenen Bezugspersonen sowie durch das
respektvolle und freundliche Verhalten der anderen Kinder zu starken (vgl. ,Der
bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis
zur Einschulung®).

Unser Ziel ist es, die Kinder spiren zu lassen, dass sie wertgeschétzt werden-
ohne dass spezielle Bedingungen daran geknupft sind. Taglich bieten sich fur
Kinder zahlreiche Situationen, in denen sie ihre Fahigkeiten unter Beweis
stellen kdénnen. Das Lob fur selbstéandiges An- und Ausziehen, das selbst zu
Ende gebrachte Puzzle und die positive Verstarkung fir ordentliche
Tischmanieren machen stolz und starken das Selbstbewusstsein.
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b) Positive Selbstkonzepte

Das Selbstkonzept ist das Wissen Uber sich selbst. Dieses Wissen bezieht sich
auf verschiedene Bereiche, namlich auf die Leistungsfahigkeit in
unterschiedlichen Lernbereichen, auf die Fahigkeit mit anderen Personen
zurechtzukommen, darauf welche Gefihle man in bestimmten Situationen
erreicht und darauf, wie fit man ist und wie man aussieht (vgl. ,Der bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan flr Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung®).

Durch positive Rickmeldung und Spiegelung einzelner Teilschritte sowie
einem gezielten Nachfragen tber die Emotionen und Gefiihle des Kindes nach
der Bewaltigung einer bestimmten Aufgabe kdnnen wir dazu beitragen ein
positives Selbstkonzept bei den Kindern zu entwickeln. AuRerdem haben die
Kinder aufgrund der radumlichen Gegebenheiten sowie gezielten
Bewegungsangeboten die Moéglichkeit ihre korperliche Leistungsfahigkeit zu
verbessern.

Motivationale Kompetenzen

a) Autonomieerleben

Menschen haben ein psychologisches Grundbedirfnis, sich als Verursacher
ihrer eigenen Handlungen zu erleben. Sie wollen selbst bestimmen, was sie
tun und wie sie es tun. Sie wollen nicht fremdgesteuert (heteronom), sondern
selbst-gesteuert (autonom) handeln (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).
Kinder erhalten in der Kindertageseinrichtung moglichst oft Gelegenheit, selbst
zu entscheiden, was sie tun und wie sie es wollen, zum Beispiel im Rahmen
von Kinderkonferenzen bei der Auswahl von bestimmten Themen oder
Projekten. Das Autonomieerleben wird unterstitzt, indem die padagogischen
Fachkrafte den Kindern haufig Wahlmdglichkeiten zugestehen, zum Beispiel
bei der taglichen Auswahl eines bestimmten Angebots. Auf diese Weise lernen
Kinder, ihr Handeln an ihren Werten auszurichten und sich zu verhalten, wie
es ihrem Selbst entspricht.

b) Kompetenzerleben

Menschen haben das Grundbedirfnis zu erfahren, dass sie etwas kdnnen.
Deshalb suchen Kinder Herausforderungen, die optimal fur ihre Fahigkeiten
sind. Dies wird durch ein Verhalten der padagogischen Fachkrafte untersttitzt,
welches jedes Kind mit Aufgaben konfrontiert, die seinem Leistungsniveau
entsprechen oder geringfugig dartber liegen (vgl. ,Der bayerische Bildungs-
und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

In der altersheterogenen Gruppe kénnen sich die Kinder untereinander
messen, aber auch voneinander lernen. Die Padagoginnen erteilen je nach
Entwicklungsstand des Kindes Aufgaben und machen ihnen ihre
Verantwortung fur das eigene Handeln bewusst. Die Portfolioarbeit macht
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deutlich welche Kompetenzen schon erreicht sind und welche Fahigkeiten
schon entwickelt wurden.

c) Selbstwirksamkeit

Unter Selbstwirksamkeit versteht man die Uberzeugung, schwierige Aufgaben
oder Lebensprobleme aufgrund eigener Kompetenzen bewaltigen zu kénnen.
Ein selbst-wirksames Kind ist zuversichtlich und voller Selbstvertrauen. Es ist
der Uberzeugung, dass es das schaffen wird, was es sich vorgenommen hat.
auch wenn es schwierig erscheint (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Bei uns in der Einrichtung achten wir daher sehr genau darauf, dass Aufgaben
fur die Kinder individuell angepasst werden und weder unter- noch tiberfordern.
Durch die Betreuung der Kinder in altersheterogenen Gruppen konnen die
Kinder voneinander lernen und sich gegenseitig unterstitzen. Die Einhaltung
der Gruppenregeln und ein konsequentes Erziehungsverhalten stecken die
Grenzen fur die Kinder deutlich ab und lassen sie erkennen, was mit einem
bestimmten Verhalten ausgelost werden kann und welche Konsequenzen
folgen.

d) Selbstregulation

Unter Selbstregulation versteht man, dass das Kind sein Verhalten selbst
beobachtet, es selbst bewertet und abschliel3end sich belohnt oder bestratft, je
nachdem, ob es nach seinem eigenen Gitemalfistab erfolgreich oder nicht
erfolgreich war (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan ftr Kinder
in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

In der Tagesstéatte unterstiitzen die Padagoginnen das Kind bei der Reflexion
des eigenen Verhaltens und der anschlieienden Formulierung dartiber. Aus
dem Bewusstsein heraus, dass die Erzieherinnen Vorbild und Modell fir die
Kinder sind, reflektieren sie ihr eigens Verhalten vor den Kindern und geben
somit Denkanstd3e und Hilfestellung flir das Erkennen der selbstregulativen
Prozesse der Kinder.

e) Neugier und individuelle Interessen

Das Kind ist Neuem gegeniber aufgeschlossen. Es lernt, Vorlieben beim
Spielen und anderen Beschaftigungen zu entwickeln und zu realisieren, sofern
dies nicht seine Entwicklung beeintrachtigt (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Den Kindern stehen vielzahlige Spiel- und Beschaftigungsmoglichkeiten zur
Verfigung. Wir legen grol3en Wert darauf Angebote zu schaffen, die mdglichst
viele Sinne ansprechen und wechseln Tischspiele, Puzzle etc. aus, um
Abwechslung zu schaffen und die Neugier der Kinder aufrechtzuerhalten.
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Kognitive Kompetenzen

a) differenzierte Wahrnehmung

Die Wahrnehmung durch Sehen, Héren, Tasten, Schmecken und Riechen ist
grundlegend fur Erkennens-, Gedachtnis- und Denkprozesse. Die Kinder
lernen, Gegenstande z.B. durch folgende Merkmale zu unterscheiden und sie
danach zu ordnen: Groéf3e, Gewicht, Temperatur, Farben, Helligkeit von
Grautonen (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

In gezielten Angeboten und Experimenten sowie in Alltagssituationen z.B.
beim Aufraumen (was gehdrt wohin?) und bei entsprechenden Tischspielen
(z.B Differix) kann die differenzierte Wahrnehmung der Kinder geschult werden.

b) Denkfahigkeit

Im Krippen- und Kindergartenalter befindet sich das Denken in der
voroperatorischen, anschaulichen Phase. Diese ist gekennzeichnet durch
unangemessene Verallgemeinerungen, durch Egozentrismus (die eigene
Sichtweise wird als die einzig mégliche und richtige angesehen) und durch
Zentrierung auf einen oder wenige Aspekte. Das Denken des Kindes flhrt
haufig zu Widersprichen, die dem Kind nicht bewusst sind. Wichtig ist, die
Kinder anzuregen, Vermutungen Uber das (voraussichtliche) Verhalten von
Dingen oder Personen zu auf3ern, um z.B. das Bilden von Hypothesen zu
lernen (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

In Alltagssituationen wird vom padagogischen Personal besonders darauf
geachtet den Kindern komplexe Zusammenhange in kindgerechter Art und
Weise zu erlautern und zu veranschaulichen. Die Kinder werden durch aktives
Zuhoren und konkretes Nachfragen dazu angeregt Differenzierungen und
Vermutungen zu treffen.

c) Gedachtnis

Kinder im Vorschulalter verfigen Uber eine gute Wiedererkennungsfahigkeit
und auch Uber ein recht gutes Ortsgedachtnis, d.h. sie kdnnen versteckte
Gegenstande wiederfinden. Dagegen befindet sich die Reproduktionsfahigkeit
noch in einem frihen Entwicklungsstadium. Das liegt daran, dass die
sprachlichen Fahigkeiten nur teilweise ausreichen, um Sachverhalte
angemessen auszudriicken und andererseits daran, dass die Suchstrategien,
d.h. die gezielte Suche danach, in welchem Wissensbestand sich der gefragte
Sachverhalt befindet, erst entwickelt werden mussen (vgl. ,Der bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung).

Die Padagoginnen kénnen das Gedachtnis der Kinder trainieren, indem sie sie
Geschichten nacherzahlen lassen, tUber den Tagesablauf berichten lassen,
kleine Gedichte, Lieder und Reime mit den Kindern lernen und entsprechende
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Spiele (z.B. memory) mit ihnen spielen.

d) Problemldsefahigkeit

Die Kinder lernen, Probleme unterschiedlicher Art (z.B. soziale Konflikte,
Denkaufgaben, Fragestellungen im Rahmen von Experimenten, Situationen im
StralRenverkehr) zu analysieren, Problemldsungsalternativen zu entwickeln,
diese abzuwagen, sich fir eine von ihnen zu entscheiden, diese angemessen
umzusetzen und den Erfolg zu prifen. Zum Problemldsen gehort auch das
Lernen aus Fehlern. Fehler sind als wichtige Schritte bei der Problemlsung
zu betrachten und nicht als Zeichen von Inkompetenz oder mangelnder
Sorgfalt (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Wir ermuntern die Kinder selbst nach Problemlésungen zu suchen und
nehmen ihnen die Probleme nicht ab. Sie lernen das problemlésende
Verhalten in Teilschritte zu zerlegen und erleben in der Beobachtung der
Padagoginnen den Reflexionsprozess.

e) Phantasie und Kreativitat

Kreativitat zeigt sich durch originellen Ausdruck im motorischen, sprachlichen,
musikalischen und gestalterischen Bereich (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Wir ermuntern die Kinder in der Tagesstatte selbst Reime zu erfinden,
Geschichten zu erzahlen, nach eigener Vorstellung zu malen, zu basteln, zu
gestalten und zu singen. Die Kreativitat soll in allen Bereichen gefordert
werden, so dass wir entsprechendes Material zur Verfliigung stellen.

Physische Kompetenzen

a) Ubernahme von Verantwortung fir Gesundheit und korperliches
Wohlbefinden

Das Kind lernt bei uns grundlegende Hygienemal3hahmen, wir geben
Unterstitzung und begleiten das Kind beispielsweise beim Toilettengang. Bei
der gemeinsamen Brotzeit werden gesunde und eher ungesunde Lebensmittel
angesprochen und als Zwischenmahlzeiten wird oft Obst oder Rohkost
gereicht.

Jeden Donnerstag wird vom Elternbeirat ein ,gesundes Fruhstlck® angeboten.
In Zusammenarbeit mit der rollenden Gemiusekiste und einem ortlichen Backer
erhalten die Kindergartenkinder ein frisch zubereitetes, gesundes Friihsttck.

b) Grob- und feinmotorische Kompetenzen

Aufgrund der vielfaltigen Mdoglichkeiten wie zum Beispiel die Nutzung der
Turnhalle mit den entsprechenden Geréaten haben die Kinder die Gelegenheit
ihren Bewegungsdrang auszuleben und Grob- und Feinmotorik zu Gben. Wir
achten au3erdem darauf, dass die Kinder taglich im Garten spielen und dort
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ihrem Bedurfnis nach Toben, Rennen, Klettern usw. nachgehen kénnen.

c) Fahigkeit zur Regulierung von korperlicher Anspannung

Das Kind lernt bei uns, dass im Laufe des Tages unterschiedliche
Anforderungen gestellt werden und unterschiedliche Bedurfnisse auftauchen,
die es gilt zu befriedigen. Durch ein bestimmtes Raumkonzept und die
Aufteilung in verschiedene Ecken (Bauecke, Malecke, Kuschelecke) helfen wir
den Kindern das jeweilige Bedurfnis zu erkennen und dementsprechend darauf
zu reagieren. Eine Ausgewogenheit zwischen korperlichen und geistigen
Anforderungen und der Mdglichkeit nach Entspannung ist uns sehr wichtig.

2.1.2 Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

soziale Kompetenzen

a) gute Beziehungen zu Erwachsenen und Kindern

In der Kindertageseinrichtung haben die Kinder die Gelegenheit, Beziehungen
aufzubauen, die durch Sympathie und gegenseitigen Respekt gekennzeichnet
sind (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Durch die Betreuung der Kinder in festen Stammgruppen erhalten sie die
Mdglichkeit Beziehungen zu festen Bezugspersonen aufzubauen, sich auf die
anderen Kinder der Gruppe einzulassen und erste Freundschaften aufzubauen.
Im gemeinsamen Spiel bzw. in den Aktivitaten des Tages erleben die Kinder
die Gruppenzugehdrigkeit und eine Eingebundenheit in feste Strukturen.

In der Verbindung von Kindergarten und Hort sowohl aus padagogischer Sicht
wie auch durch die gemeinsame Nutzung der Raumlichkeiten und der
AuBB3enanlagen ermdglichen wir den Kindern eine starke Verbundenheit mit
dem Haus fir Kinder und dem gesamten padagogischen Personal.

b) Empathie und Perspektiventibernahme

In der Tageseinrichtung lernen Kinder, die Féahigkeit zu entwickeln, sich in
andere Personen hineinzuversetzen, sich ein Bild von ihren Motiven und
Gefluhlen zu machen und ihr Handeln zu verstehen. Zugleich lernen die Kinder,
ihre Eindricke im Gesprach mit ihrem Gegenuber zu Uberprifen. Konflikte
bieten beispielsweise Anldsse zum Erlernen von Empathie — insbesondere,
wenn nicht am Konflikt beteiligte Kinder nach deren Meinung Uber die
Ursachen, die Beweggrinde der Konfliktbeteiligten und deren aktuelles
Erleben befragt werden (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan flr
Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Die Padagoginnen achten darauf, dass Konflikte der Kinder reflektiert und
bearbeitet werden. Die Kinder sollen erkennen, dass Konflikte in der
Auseinandersetzung mit anderen immer auftreten koénnen und dadurch
bestimmte Gefiihle ausgelost werden. In gezielten Nachfragen der
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Padagoginnen werden die Kinder am Konfliktloseprozess begleitet und lernen
ihre eigenen Geflihle zu erkennen und somit sich auch besser in andere
hineinversetzen zu kénnen.

¢) Kommunikationsfahigkeit

Kinder lernen in Tageseinrichtungen, sich angemessen auszudriicken, also die
richtigen Begriffe sowie eine angemessene Mimik und Gestik zu verwenden.
Sie lernen auch, andere Kinder ausreden zu lassen, ihnen zuzuhoren und bei
Unklarheiten nachzufragen. Da Kommunikationsfahigkeit eine der wichtigsten
Kompetenzen fiir ein erfolgreiches Leben in unserer Gesellschaft ist, werden
den Kindern viele Gelegenheiten flur Gesprache geboten (vgl. ,Der bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan flr Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung®).

In der taglichen Arbeit mit den Kindern achten die Padagoginnen auf die
richntige Verwendung der deutschen Sprache und Verbessern diese
gegebenenfalls durch wiederholendes Korrigieren. In entsprechenden Lern-
bzw. Sprachspielen werden die Kinder angeregt viel zu sprechen und zu
erzahlen. Durch regelmaRiges Vorlesen und Erzahlen wird der Wortschatz der
Kinder verbessert.

d) Kooperationsfahigkeit

Kinder lernen in der Tageseinrichtung, mit anderen Kindern und Erwachsenen
bei gemeinsamen Aktivitaten zusammenzuarbeiten. Dabei lernen sie z.B. sich
mit anderen abzusprechen, gemeinsam etwas zu planen, dieses abgestimmt
durchzufuhren und danach uber ihre Erfahrungen zu berichten (vgl. ,Der
bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis
zur Einschulung®).

Die Kinder werden in Entscheidungen Uber bestimmte Aktionen, Projekte,
Angebote usw. eingebunden. In der altersheterogenen Gruppe erhalten sie die
Mdoglichkeit sich gegenseitig zu unterstiitzen und voneinander zu lernen.

e) Konfliktmanagement

Zwischenmenschliche Konflikte treten im Kleinkindalter gehauft auf. Deshalb
ist dies eine fur das Erlernen von Konfliktlosetechniken besonders gut
geeignete Zeit. In der Tagesstatte lernen Kinder, wie sie die Verscharfung von
Konflikten verhindern und wie sie sich von, durch andere hervorgerufene
Geflhle distanzieren und Kompromisse finden kdnnen. Wichtig ist fur sie auch
zu erfahren, wie sie als ,Mediator” in Konflikte anderer Kinder vermittelnd
eingreifen konnen (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fir
Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®)

Das Erlernen und Besprechen der Gruppenregeln und die graphische
Darstellung auf Schildern gibt den Kindern einen festen Rahmen innerhalb der
Stammgruppe vor und schafft somit Orientierung fur den Umgang

16



untereinander. So wird zum einen die Entstehung von Konflikten vermieden,
da die Regeln fur alle verbindlich sind. Dennoch bleiben Konflikte natirlich
nicht aus und die Padagoginnen legen besonderen Wert darauf die Kinder in
der Losung der Konflikte zu unterstitzen. Sie lernen durch gezieltes
Nachfragen die eigenen Bedirfnisse zu erkennen, die hervorgerufenen
Gefiihle zu verbalisieren und somit auch eine Wertung und Einschatzung des
Konfliktes vorzunehmen. Am weiteren Prozess der Konfliktidsung werden sie
sehr stark von den Betreuerinnen begleitet.

Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz

a) Werthaltungen

Durch das grundlegende Bedurfnis des Kindes nach sozialer Zugehdrigkeit
ubernimmt es die Werte der Bezugsgruppe und macht diese Werte zu seinen
eigenen (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Die Betreuung der Kinder in festen Stammgruppen ermdglicht ein Gefiihl von
Zugehorigkeit, durch die eigens geschaffenen Gruppenregeln und die
Einhaltung eines bestimmten Tagesablaufs mit festen Ritualen entsteht eine
Abgrenzung zu anderen Gruppen.

b) Moralische Urteilsbildung

Kinder lernen in der Tageseinrichtung in der Auseinandersetzung mit anderen
Kindern und den padagogischen Fachkraften, ethische Streitfragen zu
erkennen, zu reflektieren und dazu Stellung zu beziehen (vgl. ,Der bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan flr Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung®).

Die Kinder lernen die Gruppenregeln kennen und haben die Mdglichkeit sich
darUber auszutauschen, Regeln hinzuzufligen und neu zu interpretieren. Die
Padagoginnen achten darauf, dass elementare Fragen der Kinder nach ,was
ist gut® und ,was ist bose” umfangreich geklart werden und lassen dies in den
Gruppenalltag einfliel3en, in der Auseinandersetzung mit den anderen Kindern
und ihrer Umwelt.

¢) Unvoreingenommenheit

In einer welt- und wertoffenen Gesellschaft ist es unabdingbar, dass Kinder
Personen mit anderen Werten, Einstellungen und Sitten gegenuber
unvoreingenommen sind. Die Kinder erhalten in der Tageseinrichtung
Gelegenheit, sich fir Menschen aus anderen Kulturkreisen zu interessieren
und ihnen Wertschatzung entgegenzubringen. Zugleich ist es wichtig, dass sie
sich der eigenen Kultur zugehorig fuhlen (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).
Aufgrund der kulturellen und religiosen Vielfalt der zu betreuenden Kinder im
Haus fur Kinder sind die Kinder in einer standigen Auseinandersetzung mit
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dem ,Anderssein“. Die Orientierung an den christlichen Werten und die damit
verbundene Durchfihrung von bestimmten Aktionen, Angeboten und
Projekten macht auf die Unterschiede aufmerksam und schafft die Verbindung
der unterschiedlichen Kulturen und Einstellungen.

d) Sensibilitat fir und Achtung von Andersartigkeit und Anderssein

Jedes Kind ist ein einzigartiges Individuum. Es hat ein Recht darauf, als
solches anerkannt zu werden — unabhangig davon, ob es z.B. behindert oder
nicht behindert, schwarz oder weil3, mannlich oder weiblich ist. In der
Tageseinrichtung lernen Kinder, dieses Recht fur sich zu beanspruchen und
anderen zu gewahren (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur
Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

e) Solidaritat

In der Kindertageseinrichtung lernen Kinder, in der Gruppe zusammenzuhalten
und sich fireinander einzusetzen. Das bedeutet auch, dass die padagogischen
Fachkrafte und andere Erwachsene Verstandnis haben, wenn Kinder ihre
eigenen Winsche ihnen gegentiber zum Ausdruck bringen — schliel3lich sind
Kinder in der Regel die Schwacheren (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsiubernahme

a) Verantwortung flr das eigene Handeln

Kinder lernen, dass sie selbst fir ihr Verhalten und Erleben verantwortlich sind
und dass sie ihr Verhalten anderen gegenuber kontrollieren konnen (vgl. ,Der
bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis
zur Einschulung®).

In Gesprachen mit den Kindern werden die Gruppenregeln gemeinsam
erarbeitet und auf Regelschildern fixiert, so dass sie sich gegenseitig auf
Fehlverhalten aufmerksam machen kénnen; dort lernen sie ebenfalls sich
gegenseitig zuzuhoren, aufeinander Rucksicht zu nehmen und sich
gegenseitig zu helfen. In Rollenspielen lernen die Kinder sich zu entschuldigen
und welche moglichen Konsequenzen ein Fehlverhalten nach sich ziehen kann.
Die Padagoginnen achten darauf, dass die Kinder mindestens einmal taglich
Im Freien spielen und den richtigen Umgang mit den Tieren und Pflanzen im
Garten lernen.

b) Verantwortung anderen Menschen gegentiber

Kinder lernen in der Tageseinrichtung, sich fir Schwachere, Benachteiligte,
Unterdriickte einzusetzen — egal, ob es andere Kinder in ihrer Gruppe, andere
ihnen bekannte Menschen oder Fremde sind (vgl. ,Der bayerische Bildungs-
und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).
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¢) Verantwortung flr Umwelt und Natur

Schon in den ersten 6 Lebensjahren begegnen Kinder zunehmend
Umweltverschmutzung. Es ist wichtig, dass Kinder Sensibilitat fir alle
Lebewesen und die natirlichen Lebensgrundlagen entwickeln und dabei
lernen, ihr eigenes Verhalten zu Uberprifen, inwieweit sie selbst etwas zum
Schutz der Umwelt und zum schonenden Umgang mit ihren Ressourcen
beitragen konnen (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fir
Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe

a) Akzeptieren und Einhalten von Gesprachs-und Abstimmungsregeln

Die Tageseinrichtung steht in der besonderen Verantwortung, Kinder auf das
Leben in einer demokratischen Gesellschaft vorzubereiten. Das bedeutet, dass
Kinder z.B. Entscheidungsfindung und Konfliktlbsung auf demokratischem
Weg lernen — im Gesprach, durch Konsensfindung und durch Abstimmungen,
nicht aber durch Gewalt und Machtausiibung. Kinder entwickeln diese
Fahigkeiten, wenn ihnen regelmalig Mitsprache und Mitgestaltung beim
Bildungs- und Einrichtungsgeschehen zugestanden und ermdglicht wird (vgl.
,per bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

b) Einbringen und Uberdenken des eigenen Standpunkts

Teilhabe an Demokratie bedeutet auch, dass Kinder in der Lage sind, eine
eigene Position zu beziehen und nach auf3en zu vertreten, dass sie andere
Meinungen akzeptieren und Kompromisse aushandeln (vgl. ,Der bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung®).

2.1.3 Lernmethodische Kompetenz

Lernmethodische Kompetenz- Lernen wie man lernt

Lernmethodische Kompetenz ist die Grundlage fur einen bewussten Wissens-
und Kompetenzerwerb und der Grundstein fir schulisches und lebenslanges,
selbstgesteuertes Lernen. Gepaart mit Vorwissen ermoglicht sie, Wissen und
Kompetenzen kontinuierlich zu erweitern und zu aktualisieren sowie
Unwichtiges und Uberflussiges auszufiltern. Wissen kompetent nutzen zu
kénnen hangt nicht nur von den erworbenen Wissensinhalten ab, sondern vor
allem von der Art und Weise, wie man Wissen erworben hat. Soll Wissen eine
Grundlage fiur Problemlosung in Alltagssituationen bereitstellen, so ist
mitzulernen, in welchen Kontexten und Situationen erworbenes Wissen
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anwendbar ist — andernfalls bleibt das Wissen ,trage“ und fur Transfer und
Anwendung wenig brauchbar, seine Bedeutung erschliel3t sich nicht.
Lernmethodische Kompetenz baut auf vielen der bisher genannten
Basiskompetenzen wie z.B. Denkfahigkeit, Gedachtnis, Kreativitat,
Werthaltungen, moralische Urteilsbildung, Verantwortungstibernahme,
Kommunikationsfahigkeit auf und bindelt und verknUpft sie zu
Kompetenzbereichen (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan ftr
Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Anhand eines Beispiels soll unser Verstandnis von Lernen wie man lernt
verdeutlicht werden:

Paul sieht, dass andere Kinder einen Drachen haben und mdchte auch einen
haben. Gemeinsam mit Paul Gberlegen wir welche Materialien er dazu bendtigt.
Erzieherin fragt: ,Was brauchst du alles fur einen Drachen?*

Paul sagt: ,Papier und eine Schnur brauch ich.”

Erzieherin fragt: ,Wie halt die Schnur denn am Papier?“

Paul sagt: ,Ich brauch Kleber.*

Erzieherin fragt: ,Welche Form hat dein Drachen?”

Paul sagt: ,Eckig mit Spitzen.”

Erzieherin fragt: ,Wie viele Ecken?”

Paul sagt: ,Vier.”

Erzieherin fragt: ,Mussen wir den Drachen schneiden oder falten?”

Paul sagt: ,Wir falten.”

Durch Erklarungen falten und kleben wir gemeinsam den Drachen.

Paul stellt fest: ,Die Schnur fehlt noch und der Drache sieht nicht wohin er
fliegt!”

Erzieherin fragt: ,Was braucht dein Drache um zu sehen?“

Paul sagt: ,Augen und ein Gesicht.”

Die Erzieherin gibt Paul Stifte um ein Gesicht zu malen und Wolle.

Sie fragt: ,Wo kannst du deinen Drachen nun fliegen lassen?*

Paul sagt: ,Im Garten, da ist Wind!*

Ziel ist, dass Paul lernt in kleinen Teilschritten sein Vorhaben zu verwirklichen.
Ihm wurde das Geflhl gegeben, dass er durch eigenes Handeln und
Ausprobieren zum Ziel kommt. Besonders wichtig ist uns dabei, keine festen
Lésungsvorschlage zu geben, sondern durch Anregungen und Nachfragen
Denk- und Lernprozesse anzustol3en.

2.1.4 Kompetenter Umgang mit Veranderungen und Belastungen

Widerstandsfahigkeit (Resilienz)

Resilienz ist die Grundlage fiir positive Entwicklung, Gesundheit, Wohlbefinden
und hohe Lebensqualitdt, sowie der Grundstein flr einen kompetenten
Umgang mit individuellen, familiaren und gesellschaftlichen Veranderungen
und Belastungen. Das Gegenstick von Resilienz ist Vulnerabilitdt, d.h. die
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personliche Verwundbarkeit, Verletzbarkeit oder Empfindlichkeit gegeniber
schwierigen Lebensumstanden, die Entwicklungsrisiken bergen, und damit
eine erhohte Bereitschaft, psychische Stérungen und Erkrankungen wie anti-
soziales und aggressives Verhalten, Angste, Depressionen oder
psychosomatische Stérungen zu entwickeln. Die positive Entwicklung ist noch
kein Ausdruck von Resilienz. Diese ist mehr als die Abwesenheit psychischer

Stérungen, sie schlie3t den Erwerb und Erhalt altersangemessener

Kompetenzen zur konstruktiven Lebensbewaltigung ein. Resilienz zeigt sich

erst dann, wenn riskante Lebensumstande vorliegen und es dem Kind gelingt,

diesen zu trotzen, besondere Bewaltigungs- und Anpassungsleistungen zu
erbringen und sie erfolgreich zu meistern. Erscheinungsformen von Resilienz
sind insbesondere:

« Positive, gesunde Entwicklung trotz andauernd hohem Risikostatus (z.B.
Armut, psychische Erkrankung eines Elternteils, eigene chronische
Erkrankung oder Behinderung)

« Bestandige Kompetenz auch unter akuten Stressbedingungen, die kritische
Lebensereignisse (z.B. elterliche Trennung und Scheidung, Wiederheirat
eines Elternteils) oder Lebensphasen erhohter Vulnerabilitat (vor allem
Ubergange im Bildungsverlauf) auslésen

* Positive bzw. schnelle Erholung von traumatischen Erlebnissen (z.B. Tod
eines Elternteils, sexueller Missbrauch, Kriegserlebnisse)

Resilienz ist ein hochkomplexes, dynamisches Pha&nomen. An dessen

Entstehung sind risikoerhbhende Bedingungen (Belastungen, Stressoren,

Risikofaktoren) und risikomildernde Bedingungen (Ressourcen,

Schutzfaktoren) Dbeteiligt. Risikomildernden Bedingungen kommt im

Bewaéltigungsprozess riskanter Lebensumstdnde eine Schlisselfunktion zu,

sie kdbnnen deren positive Bewaéltigung beglinstigen sowie den Eintritt und

Verfestigung von Stérungen erschweren. Risikomildernde Bedingungen sind

personale Ressourcen, d.h. positive Eigenschaften des Kindes, Starken, ein

positives Selbstkonzept, soziale Ressourcen, d.h Schutzfaktoren in der Familie
und Lebensumwelt des Kindes.

Resilienz biindelt jene personalen und sozialen Ressourcen, die das Kind in

die Lage versetzen, seine Entwicklungsaufgaben auch unter riskanten

Lebensumstanden in positiver Weise zu bewaltigen. Resilienz wird im

Entwicklungsverlauf erworben und kann Uber die Zeit und Situationen hinweg

varileren und sich verandern, je nachdem, welche Verdnderungen und

Belastungen das Kind zu bewaéltigen hat und wie ihm deren Bewaltigung

gelingt.

Kinder sind fahig und kompetent, ihre Entwicklungsaufgaben auch unter

erhohten Anforderungen mitzugestalten und aktiv zu l6sen, sie verfiigen tber

erstaunliche Widerstands- und Selbsthilfekrafte. Dies gelingt ihnen umso
besser, wenn sie in ihrem Bewaltigungsprozess und in der Entwicklung der
dazu nétigen Kompetenzen unterstitzt und bestarkt werden. Eigenaktivitat und

Verantwortungsibernahme stehen daher im Mittelpunkt. Kinder, die den
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Umgang mit Belastungen und Veranderungen meistern, gehen aus dieser
Erfahrung gestarkt hervor und schaffen gunstige Voraussetzungen, auch
kinftig Anforderungen gut zu bestehen. Je mehr Entwicklungsaufgaben ihnen
gelingen, umso mehr stabilisiert sich ihre Personlichkeit. Sie lernen mit steter
Veranderung und Belastung in ihrem Leben kompetent umzugehen und diese
als Herausforderung und nicht als Belastung zu begreifen (vgl. ,Der bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan flr Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung®).

Wir begegnen den Kindern firsorglich, unterstiitzend und einfihlsam, so
erfahrt es Geborgenheit und kann Selbstsicherheit und Vertrauen aufbauen.
Ein geregelter Tagesablauf und immer wiederkehrende Rituale geben dem
Kind einen sicheren Rahmen, indem es sich traut selbstdndig zu handeln. An
die Kinder werden realistische Erwartungen gestellt. Sie werden mit
Anforderungen konfrontiert, die sie fordern aber nicht Gberfordern und als keine
neuen Belastungen wahrgenommen werden. Intensive Elternarbeit und
Kenntnisse Uber das Lebensumfeld und bisherige Erfahrungen des Kindes
erleichtern uns den Zugang zum Kind und erhéhen das Verstandnis flr
bestimmte Verhaltensmuster.

2.2 Bildungs- und Erziehungsziele

Werteorientierung und Religiositat

Kinder sind darauf angewiesen, vertrauensbildende Grunderfahrungen zu
machen, die sie ein Leben lang tragen. Sie brauchen Ausdrucksformen und
Deutungsangebote, um das ganze Spektrum mdglicher Erfahrungen positiv
verarbeiten zu kdonnen. Eigene religiése Erfahrungen und das Miterleben von
Gemeinschaft, Festen, Ritualen sowie die Begegnung mit Zeichen und
Symbolen kdnnen helfen, Eigenes und Fremdes zu erschlief3en. Ethische und
religiose Bildung und Erziehung unterstitzen die Kinder in der
Auseinandersetzung mit ihren Fragen und stérken sie in der Ausbildung einer
eigenen Urteils- und Bewertungsfahigkeit.

Ethische und religiése Bildung und Erziehung haben ihre Grundlage in der
Bayrischen Verfassung (Art. 107 Abs. 1 und 2 BV). Art. 131 Abs. 2 BV legt
allgemeine Bildungs- und Erziehungsziele fest. Er enthalt religibse Maximen
(z.B. Ehrfurcht vor Gott) ebenso wie ethische Maximen (z.B. Achtung der
Wirde des Menschen, Verantwortungsfreudigkeit, Selbstbeherrschung).
Ethische und religidse Bildung und Erziehung bieten dem Kind ein Fundament,
auf dem es seine spezifische Sicht der Welt und des Menschen entfalten kann
und das ihm dabei hilft, Antworten auf die Fragen nach Sinn und Deutung auf
dem Hintergrund vorfindlicher religioser und weltanschaulicher Traditionen zu
finden. Eine Grundhaltung, die Individualitdét und Verschiedenheit auch im
Bezug auf religiose-weltanschauliche Zugehdrigkeit als wertvoll erachtet,
ermoglicht es, anderen sowie sich selbst mit Achtung zu begegnen. Diese
Grundeinstellung ist Voraussetzung fir die Entwicklung religios-
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weltanschaulicher Identitdt, sozialer Kompetenzen sowie ethischer
Urteilsfahigkeit und pragt in entscheidendem Mal3e das eigene Selbstkonzept.
Dies spiegelt sich auch in der Art und Weise wider, wie padagogische
Fachkrafte und Kinder miteinander umgehen und wie sie ihre Umwelt und
Beziehungen gestalten (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan ftr
Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Bei uns in der Einrichtung erreichen wir dies durch:

- feiern von christlichen Festen, wie z.B. Erntedank, Blasiussegen,
Aschekreuzfeier, Heilige Woche...

» Familiengottesdienste mit der Pfarrgemeinde

» religibse Feiern mit dem Pfarrer in der Einrichtung

« Bilderbticher, Lieder und Gebete zu passenden religiosen Themen

« Teilnahme am Projekt ,Roter Faden® der Pastoralreferentin der
Kirchenstiftung

« Beten vor dem Mittagessen

* Projekte zum Thema Kulturen und Religion

» Angebote zu den religiosen Festen im Jahresverlauf (Advent, Weihnachten,
Ostern,...)

Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Emotionale und soziale Kompetenzen sind Voraussetzung, dass ein Kind lernt,
sich in die soziale Gemeinschaft zu integrieren. Sie sind mit sprachlichen und
kognitiven Kompetenzen eng verkntpft. Soziales Verstandnis setzt voraus,
dass sich ein Kind kognitiv in andere einftihlen, hineinversetzen und deren
Perspektive (wie Bedurfnisse, Winsche, Gefluhle) erkennen kann. Dies
ermoglicht, das Verhalten anderer zu verstehen und damit auch Reaktionen
anderer auf das eigene Verhalten vorherzusagen. Unter allen sozialen
Kompetenzen gilt die Perspektiveniibernahme als der Schltissel zu sozialem
Handeln. Soziale Verantwortung (wie Einfihlungsvermogen, Riicksichtnahme,
Mitgefiihl) in Abgrenzung zu Eigenverantwortung entwickelt sich nur in der
Begegnung mit anderen — die erwachsenen Bezugspersonen des Kindes
spielen hierbei eine wesentliche und unverzichtbare Rolle.

Entwicklung der eigenen Emotionalitdt, Erwerb sozialer Kompetenzen und
Gestaltung bzw. Kommunikation sozialer Beziehungen héngen eng
miteinander zusammen. Emotionale und soziale Kompetenzentwicklung wird
vom kulturellen und familiaren Umfeld stark beeinflusst. Emotionale und
soziale Bildung und Erziehung hilft dem Kind seine angelegten Kompetenzen
weiterzuentwickeln und auszudifferenzieren. In ihrer Komplexitdt umfasst sie
insbesondere die folgenden, einander durchdringenden Dimensionen:

» Positive Beziehungen

+ Umgang mit Geflihlen

« Bewaltigung von Verlust und Trauer
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+ Konfliktmanagement — konstruktives Konfliktloseverhalten
(val. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®)

Bei uns in der Einrichtung wird dies folgendermaf3en umgesetzt:

« durch die Betreuung in einer festen Stammgruppe haben die Kinder die
Mdoglichkeit Beziehungen zu festen Bezugspersonen aufzubauen

« wir sind erster Ansprechpartner bei Problemen/Anliegen

* im Umgang mit den gleichaltrigen Kindern in der Gruppe entwickeln sich
erste Freundschaften

« Konflikte werden gemeinsam mit den Kindern besprochen und die
aufkommenden Geflihle werden reflektiert

Sprache und Literacy

Sprachkompetenz ist eine Schlusselqualifikation und sie ist eine wesentliche
Voraussetzung fir schulischen und beruflichen Erfolg, fir eine volle Teilhabe
am gesellschaftlich-kulturellen Leben.

Sprache kann sich nur in der Interaktion, im ,Wechselgesprach® entfalten.
Sprache erwirbt ein Kind nicht nur beim Zuhéren, sondern auch — und ganz
wesentlich — bei der aktiven Sprachproduktion, beim Sprechen.

Kinder lernen Sprache in der Beziehung zu Personen, die sich ihnen zuwenden,
die ihnen wichtig sind, und im Versuch, die Umwelt zu verstehen und zu
strukturieren.

Sprache entwickelt sich wahrend der ganzen Kindheit in vielfaltigen Settings —
in der Familie, in Alltagssituationen (z.B. beim Einkaufen), in
Bildungseinrichtungen.

Sprachkompetenz ist ein komplexes Phanomen, mit verschiedenen
Dimensionen. Géangig ist die Unterteilung in: Artikulation, Wortschatz,
Grammatik, Sprachverstandnis, kommunikative Kompetenz.

Bei uns in der Einrichtung erreichen wir dies durch:

« kindgerechter Sprache

« Gesprach mit den Kindern im Alltag und im Stuhlkreis flihren

« Erlernen von Reimen, Liedern und Fingerspielen

« Bilderbticher vorlesen und zusammen mit den Kindern besprechen
« Einsatz von Beobachtungsbogen ( Sismik,Seldak und Perik )

Informations- und Kommunikationstechnik, Medien

In der modernen Gesellschaft sind Informations- und Kommunikationstechnik
und Medien mal3gebliche Faktoren des o6ffentlichen, politischen, kulturellen,
wirtschaftlichen und beruflichen Lebens. Sie sind dementsprechend
alltaglicher Bestandteil der individuellen Lebensfihrung.

Das Spektrum der Medien ist weit. Materiell wird unterschieden zwischen

24



Druckmedien (z. B. Bicher, Zeitungen, Zeitschriften, Broschiren) und
technischen Medien (z. B. Computer, Video, Fernsehen, Ho6rmedien,
Fotoapparat).

Mit Blick auf die jeweils angesprochenen Sinne wird nach auditiven Medien
(Tonmedien, z. B. Radio, Kassettenrecorder, CD-Spieler), visuellen Medien
(Bildmedien wie z. B. Fotos, Dias; Druckmedien) und audiovisuellen Medien
(Bild-Ton-Medien, z. B. Fernsehen, Video, Computer) unterschieden.

Kinder kommen von klein auf mit Medien in Berlhrung, in ihren sozialen
Lebensraumen und in unterschiedlichen inhaltlichen und kommunikativen
Kontexten. Sie haben zugleich ein hohes Interesse daran.

Medienkompetenz ist heute unabdingbar, um am politischen, kulturellen und
sozialen Leben in der Informationsgesellschaft zu partizipieren und es
souveran und aktiv mitzugestalten. Medienkompetenz bedeutet bewussten,
kritisch-reflektiven, sachgerechten, selbstbestimmten und verantwortlichen
Umgang mit Medien (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan flr
Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Da Medien innerhalb der Familien einen immer hoheren Stellenwert
einnehmen und die Kinder oft sehr viel Zugang zu Medien (hauptsachlich
Fernsehen, Internet) haben sehen wir es als unsere Aufgabe das
Medienverhalten der Kinder zunéchst einmal zu erkennen und zu reflektieren
und dann einen sinnvollen Umgang weiterzugeben.

Bei uns in der Einrichtung erreichen wir dies durch:

* lesen von Zeitungsartikeln und Blchern

« Portfolioarbeit mit Fotos

* Ferienprogramm Hort: Kinobesuche, Spielzeugtag mit Nintendo
« Dias und DVD schauen unter Aufsicht

« Anhoren von auditiven Medien (Musik, Horbiicher)

« Verwendung von digitalen Bilderrahmen

Mathematik

Mathematische Bildung erlangt in der heutigen Wissensgesellschaft zentrale
Bedeutung. Ohne mathematisches Grundverstandnis ist ein Zurechtkommen
im Alltag nicht moglich. Mathematisches Denken ist Basis flr lebenslanges
Lernen sowie Grundlage fur Erkenntnisse in fast jeder Wissenschaft, der
Technik und der Wirtschatft.

Die Welt, in der Kinder aufwachsen, ist voller Mathematik. Geometrische
Formen, Zahlen und Mengen lassen sich Uberall entdecken.

Mathematische Methoden helfen, die Dinge in der Welt in ihren Beziehungen
zu ordnen und zu strukturieren sowie mathematische Lésungen bei Problemen,
die im Alltag auftreten, zu finden. Durch das Auseinandersetzen mit
mathematischen Inhalten und Gesetzméalfigkeiten machen bereits Kinder die
Erfahrung von Bestandigkeit, Verlasslichkeit und Wiederholbarkeit.

Kinder lernen Mathematik in der Auseinandersetzung mit Materialien, in der
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Interaktion mit anderen und im Kontext bedeutsamer Aktivitaten.
Mathematisches Denken ist keine natlrliche, sondern eine zu erlernende Art
und Weise zu denken.

Wahrend fur viele Erwachsene Mathematik nicht zu ihren Starken zahlt,
begegnen junge Kinder ihr unbefangen und offen. Sie haben ein natirliches
Interesse an Formen und Zahlen. Zahlen, Vergleichen oder Ordnen sind
Tatigkeiten, die fur die mit Spal3, Kreativitat und vielen Erfolgserlebnissen
verbunden sind, wenn sie entdecken, dass Dinge gut zueinander passen und
alles so schon aufgent.

Wenn Kinder in vorschulischen Lernprozessen mit allen Sinnen und spielerisch
mit mathematischen Inhalten experimentieren kdénnen und dabei einen
kreativen, freudigen Umgang mit Mathematik entwickeln, so ist dieser von
Anfang an positive Bezug flr spatere Lernprozesse in der Schule von
entscheidender Bedeutung (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Bei uns in der Einrichtung erreichen wir dies durch:

* messen, wiegen, vergleichen

« Kochen (Abwiegen, Mengenangaben, Abzahlen, GréRenverhaltnisse)
* Abzéahlreime

* Kinder mit zum Einkaufen nehmen (mit Geld umgehen)

« Wochentage, Monat und Datum kennenlernen

« sinnliches Erfahren geometrischer Formen (Puzzle, Bélle, Baukl6tze)
» entsprechende Brett- und Tischspiele

Naturwissenschaften und Technik

Kinder wachsen in einer hoch technisierten Wissensgesellschaft auf.

Naturwissenschaften und Technik pragen unser tagliches Leben und Uben

groR3en Einfluss auf unsere gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklung

aus. Naturwissenschaftliche Erkenntnisse liefern Grundlagenwissen Uber

Vorgange der belebten und unbelebten Natur; sie tragen dazu bei, sich ein Bild

von der Welt zu machen, sie zu erforschen und ihr einen Sinn zu verleihen.

Von Geburt an erleben Kinder die Ergebnisse technischer Entwicklungen —

vom Auto uber diverse Haushalts- und Gebrauchsgegenstanden bis hin zu

Fernsehen, Handy und Computer (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und

Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Bei uns in der Einrichtung erreichen wir dies durch:

» Teilnahme am Projekt “ Haus der kleinen Forscher” mit Zertifizierung

* beobachten und beschreiben der verschiedenen Jahreszeiten

* beobachten und dokumentieren von verschiedenen
naturwissenschaftlichen und technischen Phanomenen

« Aufbau einfacher Experimente (,Forschen mit Fred®)

« Zugang zu verschiedenem Konstruktionsmaterial (Lego, Magnete,
Baukl6tze)
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» entsprechende Tisch- und Brettspiele

Umwelt
Ein verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt und den natirlichen
Ressourcen gewinnt vor dem Hintergrund globaler 6kologischer
Veranderungen zunehmend an Bedeutung. Umweltbildung und -erziehung
kann einen wesentlichen Beitrag hierzu leisten, denn sie berlhrt viele
Lebensbereiche, von der Naturbegegnung dber Gesundheit und
Werthaltungen bis hin zum Freizeit- und Konsumverhalten.
Das Kind lernt, Umwelt mit allen Sinnen zu erfahren und sie als unersetzlich
und verletzbar wahrzunehmen. Es entwickelt ein  0Okologisches
Verantwortungsgefihl und ist bemtht, auch in Zusammenarbeit mit anderen,
die Umwelt zu schiitzen und sie auch noch fiir nachfolgende Generationen zu
erhalten. Umweltbildung und -erziehung umfasst insbesondere folgende
Bereiche:
* Naturbegegnung
» Praktischer Umweltschutz und Umweltbewusstsein
(vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®)

Bei uns in der Einrichtung machen wir dies folgendermalien:

« Mdlltrennung

+ Waldtage

« Spaziergange

« Erlernen eines kompetenten Umgangs mit verschiedensten Materialien
« Pflege und Beobachtung unseres Gartens

Asthetik, Kunst und Kultur

Angeregt durch die Auseinandersetzung mit Kunst und Kultur entfalten Kinder
ihr kreatives und kunstlerisches Potential und ihr Urteilsvermégen und lernen
nicht nur eigene, sondern auch fremde Kulturerzeugnisse und ungewohnte
kiinstlerische Ausdrucksformen anerkennen und schétzen. Kreativitat ist die
Fahigkeit im Denken neue, auch unerwartete und Uberraschende Wege zu
gehen.

Die Kreativitdt von Kindern starken heil3t auch, ihnen die Entfaltung ihrer
Personlichkeit zu ermdglichen.

Kinder erkunden und erschliel3en ihre Umwelt von Geburt an mit allen Sinnen
und machen dabei erste asthetische Erfahrungen.

Lernen durch die Sinne ist in der friihen Kindheit die Grundlage von Bildung.
Im Dialog mit seiner Umwelt lernt das Kind, diese mit allen Sinnen bewusst
wahrzunehmen, sie bildnerisch zu gestalten und spielend in verschiedene
Rollen zu schlipfen. Es entdeckt und erfahrt dabei eine Vielfalt an
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Mdglichkeiten und Darstellungsformen als Mittel und Weg, seine Eindriicke zu
ordnen, seine Wahrnehmung zu strukturieren und Geflihle und Gedanken
auszudricken. Neugier, Lust und Freude am eigenen schopferischen Tun sind
Motor der kindlichen Personlichkeitsentwicklung (vgl. ,Der bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan flr Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung®).

Bei uns in der Einrichtung erreichen wir dies durch:

« Basteln mit einfachen, wiederverwertbaren Materialien (z.B. Kartons)

* Besuche im Theater (Singoldhalle)

« Ausflige in Kultureinrichtungen (z.B. Museen, Ausstellungen)

« Zugang zu unterschiedlichen Bastelmaterialien

« Maglichkeit fur Rollenspiele und zum Verkleiden in unterschiedlichen Ecken
« Mitgestaltung der Gruppenrdume

» Bastelaktionen mit den Eltern zusammen

Musik

Kinder handeln von Geburt an musikalisch. Mit Neugier und Faszination
begegnen sie der Welt der Musik. Sie haben Freude daran, den Gerauschen,
Tonen und Klangen in ihrer Umgebung zu lauschen, diese selbst zu
produzieren sowie die Klangeigenschaften von Materialien aktiv zu erforschen.
Gehdorte Musik setzen die Kinder in der Regel spontan in Tanz und Bewegung
um. Musik ist Teil ihrer Erlebniswelt (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Bei uns in der Einrichtung erreichen wir dies:

« Uns stehen hier viele verschiedene Instrumente zur Verfligung um
gemeinsam auszuprobieren, Lieder zu begleiten und Gerdusche zu
erzeugen.

« Jeden Morgen werden im Morgenkreis Lieder gesungen und Singspiele
gespielt.

« Abund an werden Tanze einstudiert flr Feste und Feiern.

* Auch der CD-Player wird fur Lieder, Musik und Tanze eingesetzt.

« Aktionen und Zusammenarbeit mit der musikalischen Friherziehung vor
Ort

Bewegung, Rhythmik, Tanz und Sport

Kinder haben einen natirlichen Drang und Freude daran, sich zu bewegen,
ihre Umwelt zu ,begreifen®, auf ihre Umwelt einzuwirken, Kenntnisse Uber sich
selbst und ihren Korper zu erwerben, ihre Fahigkeiten kennen zu lernen und
mit anderen Personen zu kommunizieren. Die Verbesserung der motorischen
Leistung des Kindes steigert seine Unabhangigkeit, sein Selbstvertrauen, sein
Selbstbild und sein Ansehen bei Gleichaltrigen (vgl. ,Der bayerische Bildungs-
und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).
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Bei uns in der Einrichtung wird dies folgendermaf3en umgesetzt:

« Wir bieten den Kindern die Mdglichkeit sich in unserem grof3en Garten frei
zu entfalten.

« In der Turnhalle finden Bewegungsspiele und andere Angebote statt.

« Wir haben eine grol3e Auswahl an Fortbewegungsmitteln wie z.B. Roller,
Bobbycars, Dreirdder und Fahrrader.

« Im Garten befindet sich ein Sandkasten zum Bauen, Matschen und
Experimentieren.

« Zum Balancieren finden sich ebenfalls im Garten viele Baumstamme.

« Zum Klettern, Toben und Ausprobieren wird das Klettergertist mit
Hangebricke, Kletternetz und Nestschaukel gerne genutzt.

» Uns steht eine Kletterwand zur Verfigung

Gesundheit

Gesundheit ist mehr als nur das Freisein von Krankheit. Nach der Definition
der Weltgesundheitsorganisation ist sie ein Zustand von korperlichem,
seelischem, geistigem und sozialem Wohlbefinden.

Anstatt danach zu fragen was die Kinder krankmacht, stellt sich vielmehr die
Frage danach, was Kinder auch bei bestehenden Belastungen gesund bleiben
|&sst.

Ein guter Gesundheitszustand ist eine wesentliche Bedingung fiir soziale,
Okonomische und persdnliche Entwicklung und ein entscheidender Bestandteil
der Lebensqualitat (vgl. ,Der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan fur
Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung®).

Bei uns in der Einrichtung wird dies folgendermal3en erreicht:

« Jahrlich finden Zahnarztbesuche in einer Zahnarztpraxis statt.

« Mittags gibt es ein warmes und abwechslungsreiches Mittagessen mit
Rohkost, Salat und oder Obst.

» Wir laden die Polizei fur ein ,Schulwegtraining® ein.

« Die Vorschulkinder besuchen jedes Jahr die Feuerwehr.

» Fur das ganze Haus finden Brandschutziibungen statt.

« Um die Hygieneerziehung zu unterstitzen begleiten wir die Kinder bei
Toilettengangen und zum Handewaschen.

3. weitere Methoden der pddagogischen Arbeit

Tagesgestaltung und -struktur
« um 7.00 Uhr 6ffnet die Tagesstatte
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bis 9.00 Uhr missen alle Kinder in inre Gruppe gebracht werden

von 9.00 Uhr bis 12.30 Uhr befinden sich die Kinder in ihrer Stammgruppe,
es wird ein gemeinsamer Morgenkreis gestaltet sowie unterschiedliche
Angebote nach dem Bildungs- und Erziehungsplan (z.B. Feste Zeiten zum
Turnen und Bewegen, Experimentieren, musizieren) und die gleitende
Brotzeit findet statt.

um 12.00 Uhr findet das gemeinsame Mittagessen flr alle Kinder statt.

Ab 12.30 Uhr endet der ,Vormittag“, die Kinder die am Nachmittag noch in
der Einrichtung betreut werden haben mindestens eine Stunde
,Ruhezeit” und die Kinder kdnnen abgeholt werden

der Nachmittag wird an den Bedurfnissen der Kinder orientiert

ab 16.00 Uhr werden die verbleibenden Kindergartenkinder vom
Hortpersonal bis zur SchlielRung der Tagesstétte betreut.

Gestaltung von Ubergingen

Kinder missen sich heute sehr friih auf ein Leben einstellen, das immer wie-
der Veranderungen und Ubergange mit sich bringt. Damit sie diese Verande-
rungen ohne Schaden bewaltigen kdnnen, werden den Kindern Selbstver-
trauen, Selbstsicherheit, Anpassungsvermdgen an neue Situationen und Fle-
xibilitat abverlangt.

Ubergange stellen besonders bedeutsame Lebensabschnitte dar, in denen
die Kinder eine neue ldentitat ausbilden. Dies kann die kindliche Entwicklung
beschleunigen oder aber auch langfristig hemmen.

Bei der Eingewdhnung neuer Kinder in den Kindergarten berlcksichtigen
wir daher die individuellen Winsche der Eltern und Kinder. Die Eltern teilen
uns mit wie lange sie ihr Kind in der Anfangszeit begleiten mochten und
legen in Absprache mit den Padagoginnen fest, wie eine behutsame
Ablésung erfolgen soll. Wir sehen die Eltern als Experten fir die
Bedurfnisse ihres Kindes und geben ihnen daher die Mdglichkeit den
Eingewdhnungsprozess individuell und angepasst zu bestimmen. Ein
Willkommensgesprach mit den Eltern nach dem Infoabend und ein
Schnuppertag fiir die Kinder sollen helfen sich gegenseitig kennenzulernen
und wichtige Informationen auszutauschen. Fir eine gute Eingewdhnung
und Zusammenarbeit ist es uns wichtig so viel wie mdglich tber die uns
anvertrauten Kinder zu erfahren um so den Kindern eine sichere und
vertrauensvolle Umgebung zu schaffen, so dass sich die Kinder
bestmdglich entfalten und entwickeln kdnnen.

In Zusammenarbeit mit der Kinderkrippe Regenbogen e.V. in Bobingen
wurden einige Anhaltspunkte und gemeinsame Termine zur
Ubergangsgestaltung von der Krippe in den Kindergarten erarbeitet. Die
Padagoginnen besuchen sich gegenseitig in den Teams um sich Uber
Einzelheiten zu den unterschiedlichen Konzepten und Erwartungen bzw.
Anforderungen an die zukiinftigen Kindergartenkinder auszutauschen. Der
Prozess der Ablosung aus der Krippe hinein in den Kindergarten stellt fur
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die Kinder eine grof3e Entwicklungsaufgabe dar. Sie missen lernen sich
aus der Rolle der ,gro3en Krippenkinder” an die veranderte Situation als
die ,neuen Kleinen“ im Kindergarten zu gewohnen. Es geht darum sich an
die Strukturen, den verdnderten Tagesablauf, die Raumlichkeiten, die
Bezugspersonen, die anderen Kinder und eben die neue Rolle zu
gewOhnen und Sicherheit im verdnderten Umfeld zu gewinnen. Durch
Besuche in der entsprechenden Gruppe haben die kinftigen
Kindergartenkinder die Mdglichkeit mit ihren vertrauten Bezugspersonen
einen Einblick in den Tagesablauf im neuen Kindergarten zu gewinnen und
auch die Raumlichkeiten zu besichtigen.

3.1 gesondertes Kurzkonzept zur Interimslosung ,,alte Madchenschule®

Gliederung:

1. Tréager der Einrichtung

2.  Einrichtungsart, Einrichtungsgr63e und Zielgruppe
3. Standort und Lage

4. gesetzliche Grundlagen

5. Offnungs-, Kern und SchlieRzeiten, Ferienregelung
6. Personal

7.  Verpflegung

8. Raumangebot

9. Raumkonzept

10. péadagogische Ausrichtung

10.1. Leitbild

10.2. Inklusion

10.3. Beobachtung und Dokumentation
10.4. Kooperation
Anhang

1.Trager der Einrichtung

Die Interimslosung ,alte Madchenschule” gehort zum Haus fur Kinder St.
Christophorus und wird in katholischer Tragerschaft geftihrt, Rechtstrager ist
die katholische Kirchenstiftung St. Felizitas in der Hochstral3e 2a in 86399
Bobingen.

2. Einrichtungsart, Einrichtungsgrof3e und Zielgruppe

In der Interimslosung ,alte Madchenschule® koénnen bis zu 50
Kindergartenkinder in zwei Gruppen von drei Jahren bis zum Eintritt in die
Schule betreut werden. Die ,Notgruppen“ mussten geschaffen werden,
aufgrund der fehlenden Kinderbetreuungsplatze in Bobingen. Die bisherigen
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Kapazitaten in den bestehenden Kindertageseinrichtungen kénnen dem hohen
Bedarf an Betreuungsplatzen nicht nachkommen. Es werden derzeit neue
Betreuungsmaglichkeiten in Bobingen geschaffen, bis zur Fertigstellung,
jedoch maximal drei Jahre, kdnnen in der ,alten Madchenschule bis zu 50
Kindergartenplatze angeboten werden.

Eine interne Vereinbarung der Leiterinnen der Kindertageseinrichtungen in
Bobingen beinhaltet die Aufnahme der Kinder nach dem Alter, d.h. ,altere
Kinder“ werden bevorzugt aufgenommen. Den Uberwiegend Dreijahrigen, die
zum September 2019 gerade drei Jahre alt sind und in der Wunscheinrichtung
keinen Betreuungsplatz erhalten haben, kann in der ,alten Madchenschule® ein
Betreuungsplatz angeboten werden. Um eine Altersmischung zu erreichen
wurden aus dem Stammhaus die Vorschulkinder ausgelagert, so dass nun
Kinder der Jahrgange 2013, 2014, 2015 und 2016 in der ,Notgruppe” betreut
werden.

3.Standort und Lage

Die Interimslosung ,alte Madchenschule® befindet sich im ersten
Obergeschoss in der PestalozzistraRe 1 in Bobingen. Im Erdgeschoss des
Gebaudes befindet sich die Stadtblicherei sowie Raumlichkeiten des sozialen
Treffs der Stadt Bobingen. Im zweiten Obergeschoss befindet sich ein Museum
sowie Raumlichkeiten eines Bobinger Vereins.

Im Anhang zu diesem Kurzkonzept befindet sich ein Erlauterungsbericht der
Stadt Bobingen zur temporaren Nutzung des Gebaudes in der
Pestalozzistralie 1.

4. Gesetzliche Grundlagen

Den gesetzlichen Rahmen fir unsere Arbeit bildet neben dem SGB VIiI
(Sozialgesetzbuch Achtes Buch Kinder- und Jugendhilfe) das BayKiBiG
(bayerisches Kinderbildungs- und —betreuungsgesetz) sowie die AVBayKiBiG
(Ausfuhrungsverordnung zum Bayerischen Kinderbildungs- und
betreuungsgesetz).

Des weiteren orientieren wir unsere padagogische Arbeit am Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung und der Handreichung Bildung, Erziehung und Betreuung von
Kindern in den ersten drei Lebensjahren.

Aufgabe von Tageseinrichtungen ist die Bildung, Erziehung und Betreuung des
Kindes. Eine landertbergreifende Richtlinie ist zum Beispiel die seit 1992
geltende UN-Kinderrechtskonvention.

5. Offnungs-, Kern- und SchlieRzeiten, Ferienregelung

Die Offnungszeiten sind von Montag bis Donnerstag von 7.00 Uhr bis 17.00
Uhr und freitags von 7.00 Uhr bis 16.30 Uhr und entsprechen den
Offnungszeiten des Stammhauses. Die SchlieRtage sind ebenfalls mit dem
Stammhaus identisch. In der Regel handelt es sich um Schlief3zeiten wahrend
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der Weihnachtsferien und zwei Wochen in den Sommerferien im August, sowie
einige Brlckentage, einen Reflexionstag, einen Tag fur den Betriebsausflug
sowie zwei Tage fur Teamfortbildungen.

Die padagogische Kernzeit ist von 9.00 Uhr bis 12.30 Uhr.

6. Personal

Die Kinder in den beiden Gruppen werden von finf padagogischen
Mitarbeiterinnen betreut. Eine Mitarbeiterin arbeitet hausibergreifend am
Vormittag in der ,Notgruppe® und am Nachmittag im Stammhaus in einer
Hortgruppe.

Derzeit ist geplant, dass alle Mitarbeiterinnen an der wodchentlichen
Teambesprechung im Stammhaus teilnehmen. Feste und Feiern wie zum
Beispiel St. Martin, Ostern, das Sommerfest usw. sollen gemeinsam gefeiert
werden und somit von allen Mitarbeiterinnen geplant und organisiert werden.
Es wird sich zeigen, ob spezifische padagogische und organisatorische
Belange in getrennten Teambesprechungen zielgerichteter und effizienter
bearbeitet

werden kénnen.

7. Verpflegung

Das gemeinsame Mittagessen findet um 11.30 Uhr statt. Aufgrund der
Ausstattung der Klche wurde mit der Sozialstation Bobingen vereinbart, dass
das angebotene Mittagessen von ,Apetito“ verzehrfertig geliefert wird.

Die Eltern haben die Wahl ihr Kind/ihre Kinder am warmen Mittagessen
teilnehmen zu lassen oder Brotzeit von zu Hause mitzugeben.

8. Raumangebot

Im Anhang zu diesem Kurzkonzept befindet sich ein Bestandslageplan des
gesamten Gebéudes der Pestalozzistrale 1 sowie des ersten
Obergeschosses.

Ein kleiner umzaunter, geteerter Hinterhof steht den Kindern zur Verfigung.
Der Garten im Stammhaus kann mitbenutzt werden um zu gewéhrleisten, dass
die Kinder auch im Freien spielen koénnen und ausreichend
Bewegungsangebote zur Verfiigung stehen.

9. Raumkonzept

Den Kindern stehen zwei Gruppenrdume und ein Funktionsraum zur
Verfigung. Die Kinder nehmen die Brotzeit und das Mittagessen in den
Gruppenraumen zu sich. Der Funktionsraum wird sowohl flr
Bewegungsangebote wie auch fur Ruhephasen vor allem nach dem
Mittagessen genutzt. Ein Gruppenraum verfligt Uber einen separaten
Nebenraum, der fur spezielle Angebote zur Sprachférderung (zum Beispiel
Vorlesen, Projekt Vorschule) genutzt werden kann. Im anderen Gruppenraum
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stehen Raumteiler zur Verflgung um auch hier unterschiedliche Spielbereiche
zu gewahrleisten und strukturelleres Arbeiten zu ermdglichen.

10. padagogische Ausrichtung
In den beiden Gruppen wird nach einem situations- und bedurfnisorientiertem

Ansatz in altersheterogenen ,geschlossenen® Gruppen gearbeitet. Die Zuge-
horigkeit zu einer festen Stammgruppe mit festen Bezugspersonen ermdglicht
es den Kindern Sicherheit und Geborgenheit zu erlangen und somit die Grund-
lage fur eine Forderung nach dem bayerischen Kinderbildungs- und Betreu-
ungsgesetz zu schaffen. Die Forderung der Basiskompetenzen und die Forde-
rung in den einzelnen Bildungsbereichen geschieht in den Gruppenraumen.
Durch eine entsprechende Ausstattung der Gruppenraume in verschiedene
Bereiche bzw. Ecken wie zum Beispiel ein Mal- und Bastelbereich, Moglichkei-
ten fur Tischspiele, eine Bau- und Konstruktionsecke sowie diverse Bereiche
fur Rollenspiele haben die Kinder die Moglichkeit vielfaltige Kompetenzen zu
erlangen.

Ein wichtiger Bestandteil unserer padagogischen Arbeit besteht in der Projek-
tarbeit. Durch einen extra dafiir geschaffenen Funktionsraum im Stammhaus
konnte unsere padagogische Arbeit enorm an Qualitat gewinnen und eine ge-
zielte FOrderung gerade flr die Vorschulkinder ermdglichen. Im Stammhaus
stellten die Vorschulkinder das Bindeglied zwischen Kindergarten und Hort dar
und konnten spezielle Angebote am Vormittag als ,Projektgruppe® wahrneh-
men. Wir haben uns daher entschieden die zukunftigen Vorschulkinder in die
,Notgruppe® auszulagern um das Projekt ,Vorschule® fortfUhren zu konnen und
die Vorschulkinder durch gezielte Angebote optimal auf die Anforderungen in
der Schule vorzubereiten und zu férdern.

Ein weiterer wichtiger Bestandteil unserer padagogischen Arbeit ist die alltags-
integrierte Sprachférderung. Dies bedeutet fur uns:

Aus unserer Erfahrung heraus hat sich gezeigt, dass eine alltagsintegrierte
Sprachfoérderung zu einer hbheren Sprachkompetenz der Kinder flhrt als eine
aus dem Gruppengeschehen losgeldste Sprachforderung nach einem speziel-
len Sprachférderprogramm. Die sprachlichen Fahigkeiten erh6hen und verbes-
sern sich durch den Spracherwerb in ,Alltagssituationen®. So kann beispiels-
weise in einem Rollenspiel in der Puppenecke eine konkrete Situation nachge-
spielt werden, die Kinder kbnnen sich austauschen und miteinander kommuni-
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zieren und lernen so voneinander in ganz spielerischer Weise. Gerade in Rol-
lenspielen verarbeiten die Kinder Erlebtes bzw. Beobachtetes und bringen dies
ganz unbewusst auch sprachlich zum Ausdruck.

10.1. Leitbild

Unsere Einrichtung und somit auch die ,Notgruppe” wird in katholischer Tra-
gerschaft gefuhrt. Gepragt vom christlichen Welt-und Menschenbild sind wir
offen fur alle Kinder und deren Eltern, unabhangig von Konfession, Religion,
Nationalitat und ethischer Zugehdorigkeit.

Wir ergdnzen und unterstitzen die Familie in ihrer Erziehungsaufgabe.
Basierend auf einer elementaren Erziehung und Bildung begleiten, férdern und
starken wir das Kind individuell in seiner gesamten Entwicklung.

Mit den Eltern unserer Kinder arbeiten wir offen und kooperativ zusammen. Sie
sind fur uns wichtige Erziehungspartner und wir flr sie Vertrauensperson,
Motivator und Berater.

10.2.Inklusion

Inklusion bedeutet eine Erziehung, die allen Beteiligten in der
Kindertagesstatte eine moglichst groRe Teilhabe am Spielen, Lernen und
Kooperation mit anderen ermaoglichen will. Vorhandene Barrieren sollen fir alle
Kinder auf ein Minimum reduziert werden, um die Spieltatigkeit zu ermaoglichen.
Jedes Kind wird mit seinen eigenen Kompetenzen und Fahigkeiten
wahrgenommen und wertgeschatzt. Die ldeen und Bedurfnisse der Kinder
werden partizipativ aufgenommen. Dies bedeutet, dass alle Kinder in
Entscheidungen mit einbezogen werden und gemeinsam die
Bildungsangebote gestalten werden. Wichtig ist, dass sowohl alle
Gemeinsamkeiten, als auch alle Unterschiede der Kinder wahrgenommen
werden und im Fokus stehen. Ein wertschatzender, kommunikativer Ansatz,
der jedes Kind mit seinen individuellen Starken und Kompetenzen anerkennt.
Durch gemeinsame Interaktionen zwischen Erzieher/in und Kind sind
Bildungsprozesse situativ gestaltbar. So kdnnen alle Kinder ihrem eigenen
Entwicklungsstand entsprechend geférdert werden. Fir die Umsetzung dieses
Ansatzes ist es wichtig, dass sowohl der Raum vorhanden ist und den Kindern
auch die Zeit gegeben wird, sich im eigenen individuellen Tempo zu entwickeln.
Eine achtsame Haltung gegentber dem Kind und die Beachtung der
Besonderheiten jedes einzelnen Kindes und sein individuelles
Entwicklungstempo stehen im Vordergrund unserer padagogischen Arbeit.

10.3. Beobachtung und Dokumentation

Zur Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Entwicklungsprozesse
stehen uns unterschiedliche Methoden zur Verfigung: im Kindergartenbereich
geschieht dies zum einen durch die Verwendung von portfolio-Ordnern, d.h.
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hier werden alle ,Produkte” (Bilder, Bastelarbeiten, Schreibversuche usw.),
Lern-und Entwicklungsgeschichten, Fotos und themenbezogene Materialien
(Lieder, Reime, Fingerspiele usw.) der Kinder aufbewahrt. Die Kinder kénnen
jederzeit ihre Ordner durchsehen, etwas hinzufiigen und ihren Eltern zeigen.
In  Elterngesprachen  werden die Ordner verwendet um die
Entwicklungsprozesse zu verdeutlichen und anschaulich zu machen.
AuRRerdem ist im Kindergartenbereich der Einsatz von Beobachtungsbogen
verbindlich vorgegeben. Hierzu z&hlen:
e SISMIK (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei
Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen)
e SELDAK (Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig
aufwachsenden Kindern)
e PERIK (positive Entwicklung und Resilienz im Kindergartenalltag)

Auf den Ergebnissen der Beobachtungsbdgen baut die weitere padagogische
Arbeit auf. Anhand der Ergebnisse konnen gezielt Angebote im Bereich
Sprache angeboten werden und die eventuellen Defizite der Kinder
kompensiert werden. Aul3erdem kann aufgrund der Ergebnisse eine weitere
Fordermoglichkeit aulerhalb der ,Notgruppe” (zum Beispiel Logopadie,
Ergotherapie) mit den Eltern vereinbart werden.

10.4. Kooperation
Die Vorschulkinder werden im Rahmen des Vorkurses der Grundschulen
begleitet und unterstitzt.

Gesetzlicher Auftrag nach BayKiBig:

Kindertageseinrichtungen haben nach dem Bay. Kinderbildungs- und -betreu-
ungsgesetz (BayKiBiG) den Auftrag der besonderen Sprachférdermafinah-
men von Kindern mit unzureichenden Deutschkenntnissen. Ein Baustein da-
fur ist der Vorkurs "Deutsch 240".

Initiative fUr und Konzept von "Deutsch 240" in Bayern

Dazu das Bay. Sozialministerium: "Das Vorkurskonzept "Deutsch 240" ist
eine MalRhahme zur Verbesserung der Sprachkompetenzen von Vorschulkin-
dern, insbesondere fir Kinder, deren beide Elternteile nichtdeutschsprachiger
Herkunft sind. Die Vorkurse erganzen und unterstiitzen die Téatigkeit der pa-
dagogischen Fachkréfte in den Kindertageseinrichtungen im Bereich der
sprachlichen Bildung."

Der Vorkurs tragt diesen Namen, da die Kinder insgesamt an 240 Forderein-
heiten a 45 Minuten teilnehmen. Davon wird je die Halfte von der Kita und
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von der Schule durchgefihrt. In Kleingruppen und auch im Alltag werden
sprachférdernde Situationen zur Verbesserung der Grammatik und des Wort-
schatzes gezielt genutzt.

Teilnahme am Vorkurs "Deutsch 240"

Voraussetzung fur die Teilnahme an den Vorkursen "Deutsch 240" ist, dass
die padagogischen Fachkréafte beim Kind einen besonderen Sprachforderbe-
darf feststellen.

Dieser Forderbedarf wird tiber die Auswertung der Beobachtungsbdgen zur
Sprachstanderhebung festgestellt. Die Beobachtungsbdgen heil3en SISMIK
bzw. SELDAK und sind fur Kinder mit Deutsch als Zweitsprache bzw.
Deutsch als Muttersprache konzipiert. Alle Kinder werden im vorletzten Kin-
dergartenjahr getestet und die Ergebnisse werden mit den Eltern aller Kinder
besprochen.

Die Eltern von Kindern mit Férderbedarf werden gebeten, ihre Kinder am Vor-
kurs "Deutsch 240" teilnehmen zu lassen.

Sowohl der Austausch mit der entsprechenden Lehrkraft als auch die
Vernetzung aller Grundschulen in Bobingen, wird vom padagogischen
Fachpersonal ausgefhtrt.

3.2 Gesondertes Konzept Hort
3.2.1 Zielgruppen

Hortkinder von der 1. Klasse bis zur 4. Klasse

Wir betreuen Schulkinder von der 1. Klasse bis zur 4. Klasse aus den
umliegenden Grundschulen und Forderschulen.

Wir haben die Mdoglichkeit bis zu 55 Schulkinder zu betreuen, diese sind
aufgeteilt in 2 Gruppen.

Kindervilla mit Kindern von der 2. Klasse bis zur 4. Klasse und zwei
padagogischen Fachkraften

Traumvilla mit Kindern von der 1. Klasse bis zur 2. Klasse und zwei
padagogischen Fachkraften.
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3.2.2 Regelungen

Offnungszeiten wahrend der Schulzeit

07:00 Uhr bis 08:00 Uhr Frihdienst

12:30 Uhr und 13:15 Uhr Mittagessen der Hortkinder

Nach Beendigung des Mittagessens bis ca. 15:00 Uhr ist Zeit fur die
Hausaufgaben. Die Kinder, die friher Schulschluss haben, dirfen vor dem
Mittagessen mit der Hausaufgabe beginnen.

Nach Beendigung der Hausaufgaben ist Zeit zum freien Spielen im Innen-
sowie im Aul3enbereich der Einrichtung.

Ferienbetreuung

Um den Bediirfnissen berufstéatiger Eltern entgegenzukommen, bieten wir eine
Ferienbetreuung fur unsere Hortkinder an.

Ab 07:00 Uhr kdnnen die Hortkinder gebracht werden. Um 09:00 Uhr gibt es
eine gemeinsame Brotzeit. AnschlieRend finden Aktionen, Angebote, Ausfliige
und Projekte statt, die vorher mit den Kindern demokratisch und
partizipatorisch festgelegt worden sind.

Der Hort hat von Montag bis Donnerstag bis 17:00 Uhr und am Freitag bis
16:30 Uhr gedffnet.

Ca. drei Wochen vor Beginn der Ferien wird eine Ferienanmeldung mit einem
Ferienprogramm ausgegeben.

3.2.3 Mittagessen

Unser im sechswochigen Rhythmus wechselndes Mittagessen wird von der
Sozialstation geliefert und bei uns in den Konvektomaten zubereitet.

Das Essen wird an die Winsche der Kinder sowie die christliche (freitags kein
Fleisch,...) und muslimische (kein Schweinefleisch) Haltung angepasst.

3.2.4 Hausaufgaben

Wir haben die Madoglichkeit, die Kinder in einem Hausaufgabenraum zu
betreuen.

Von Montag bis Donnerstag unterstiitzen und begleiten wir die Kinder bei ihren
schriftlichen Hausaufgaben.

Den Kindern stehen Lernhilfen wie z.B. Rechenschieber, Lexika, Sanduhren,...
zur Verfligung.

Uns ist dabei aber wichtig, dass die Eltern den Bezug zu den Hausaufgaben
ihrer Kinder nicht vernachléassigen, sodass z.B. Lese und-Lernhausaufgaben
zu Hause erledigt werden mussen.

Um die Motivation der Kinder zu steigern, arbeiten wir mit einem Belohnungs-
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und Verstarkungssystem.
Am Freitag werden keine Hausaufgaben bei uns erledigt. Hier haben wir die
Zeit und die Moglichkeit fur Projekte, Angebote und Aktionen.

3.2.5. Kommen und Gehen

In den ersten zwei Wochen werden die neuen Hortkinder, u.a. die Erstklassler,
von der Schule abgeholt und in den Hort begleitet. Um den Hortweg fir die
Zukunft sicher zu machen, wiederholen wir in dieser Zeit kontinuierlich die
Verkehrsregeln.

Wir haben einen horteigenen Bus/Taxi, der die Kinder aus den umliegenden
Schulen direkt vor unsere Haustlre fahrt.

Mit Einverstandnis der Eltern, durfen die Kinder selbstandig den Heimweg
antreten.

4. Besondere Bedurfnisse
4.1. Inklusion

Inklusion bedeutet eine Erziehung, die allen Beteiligten in der
Kindertagesstatte eine moglichst groRe Teilhabe am Spielen, Lernen und
Kooperation mit anderen ermaoglichen will. Vorhandene Barrieren sollen fir alle
Kinder auf ein Minimum reduziert werden, um die Spieltatigkeit zu ermoglichen.
Jedes Kind wird mit seinen eigenen Kompetenzen und Fahigkeiten
wahrgenommen und wertgeschatzt. Die ldeen und Bedurfnisse der Kinder
werden partizipativ aufgenommen. Dies Bedeutet, dass alle Kinder in
Entscheidungen mit einbezogen werden und gemeinsam die
Bildungsangebote gestalten werden. Wichtig ist, dass sowohl alle
Gemeinsamkeiten, als auch alle Unterschiede der Kinder wahrgenommen
werden und im Fokus stehen. Ein wertschatzender, kommunikativer Ansatz,
der jedes Kind mit seinen individuellen Starken und Kompetenzen anerkennt.
Durch gemeinsame Interaktionen zwischen Erzieher/in und Kind sind
Bildungsprozesse situativ gestaltbar. So konnen alle Kinder ihrem eigenen
Entwicklungsstand entsprechend geférdert werden. Fir die Umsetzung dieses
Ansatzes ist es wichtig, dass sowohl der Raum vorhanden ist und den Kindern
auch die Zeit gegeben wird, sich im eigenen individuellen Tempo zu entwickeln.
Ahnlich der Kleinstkindpadagogin, Emmi Pikler, welche eine achtsame Haltung
gegenuber dem Kind vertritt und die Besonderheiten jedes einzelnen Kindes
und sein individuelles Entwicklungstempo in den Vordergrund stellt.

Wir bieten die Mdglichkeit zur Einzelinklusion an. Dies muss gemeinsam mit
den Fachkraften und den Eltern geprift und abgestimmt werden.
Grundvoraussetzung dafir sind die raumlichen Gegebenheiten, welche fir
den besonderen Bedarf des Kindes geeignet sein muissen. Auch die
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Gruppenstruktur wirde im Falle einer Einzelinklusion bertcksichtigt werden.

4.2 Kinder mit Migrationshintergrund (Beide Elternteile nicht deutscher
Herkunft)

Gepragt vom christlichen Welt und-Menschenbild, sind wir offen flr alle Kinder
und deren Eltern, unabhéngig von Konfession, Religion, Nationalitat und
ethischer Zugehdrigkeit.

5. Partizipation

Wir beziehen die Kinder soweit wie moglich und angepasst an ihren
Entwicklungsstand mit ein. Damit sich die Kinder aktiv am Tagesgeschehen
unserer Kindertagesstatte beteiligen koénnen (Mitwirken, Mitgestalten,
Mitbestimmen,...) sind sie herausgefordert, ihre eigenen Interessen
wahrzunehmen, auszudricken und in gemeinsame Entscheidungsprozesse
einbringen zu kénnen.

Z.B.

* Mitbestimmung der Gruppenregeln

» eigene Entscheidung wann Brotzeit gemacht wird

+ Mitgestaltung des Ferienprogramms

* Raumgestaltung

« Lo6sung von Konflikten

6. Beobachtung und Dokumentation

Zur Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Entwicklungsprozesse
stehen uns unterschiedliche Methoden zur Verfigung: im Kindergartenbereich
geschieht dies zum einen durch die Verwendung von portfolio-Ordnern, d.h.
hier werden alle ,Produkte” (Bilder, Bastelarbeiten, Schreibversuche usw.),
Lern-und Entwicklungsgeschichten, Fotos und themenbezogene Materialien
(Lieder, Reime, Fingerspiele usw.) der Kinder aufbewahrt. Die Kinder kdnnen
jederzeit ihre Ordner durchsehen, etwas hinzufigen und ihren Eltern zeigen.
In  Elterngesprdchen  werden die Ordner verwendet um die
Entwicklungsprozesse zu verdeutlichen und anschaulich zu machen.
AulRerdem ist im Kindergartenbereich der Einsatz von Beobachtungsbogen
verbindlich vorgegeben. Hierzu zahlen:
+ SISMIK (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenkindern
in Kindertageseinrichtungen)
« SELDAK (Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig
aufwachsenden Kindern)
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* PERIK (positive Entwicklung und Resilienz im Kindergartenalltag)

Auf den Ergebnissen der Beobachtungsbdgen baut die weitere padagogische
Arbeit auf. Anhand der Ergebnisse kdnnen gezielt Angebote im Bereich
Sprache angeboten werden und die eventuellen Defizite der Kinder
kompensiert werden. Aul3erdem kann aufgrund der Ergebnisse eine weitere
Fordermoglichkeit aul3erhalb der Tagesstatte (zum Beispiel Logopadie,
Ergotherapie) mit den Eltern vereinbart werden.

Im Hortbereich verwenden wir individuelle Beobachtungsbdgen und notieren
die Dauer der taglichen Hausaufgabenzeit.

7. Kooperation
7.1. Mit den Eltern

Im Juni findet fur das folgende Kindergarten- und Hortjahr ein Info-Elternabend
Statt.

Themen-und Situationsorientierte Elternabende finden nach Bedarf statt.
Nach Bedarf werden Elterngesprache vereinbart, in dem u.a. Uber die
Entwicklung des Kindes gesprochen wird. Hierbei werden sowohl die Portfolio-
Ordner der Kinder, wie auch die Beobachtungsbogen (SISMIK, SELDAK,
PERIK) als Grundlage zum Austausch mit den Eltern verwendet.

Wir stehen den Eltern jeder Zeit fur Gesprache zur Verfiugung. Gerne
unterstiitzen wir die Eltern auch bei Gespréachen in der Schule und anderen
Institutionen.

Der Elternbeirat setzt sich aus Eltern aus dem Kindergarten sowie aus dem
Hort zusammen. Der Elternbeirat wird fir gewohnlich im Oktober gewéhlt und
besteht dann fur ein Kindergarten-und Hortjahr.

7.2. Mit der Schule

Die Vorschulkinder werden im Rahmen des Vorkurses der Grundschulen
begleitet und unterstitzt.

Gesetzlicher Auftrag nach BayKiBig

Kindertageseinrichtungen haben nach dem Bay. Kinderbildungs- und -betreu-
ungsgesetz (BayKiBiG) den Auftrag der besonderen Sprachférdermafinah-
men von Kindern mit unzureichenden Deutschkenntnissen. Ein Baustein da-
fur ist der Vorkurs "Deutsch 240".

Initiative fUr und Konzept von "Deutsch 240" in Bayern
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Dazu das Bay. Sozialministerium: "Das Vorkurskonzept "Deutsch 240" ist
eine Malinahme zur Verbesserung der Sprachkompetenzen von Vorschulkin-
dern, insbesondere flr Kinder, deren beide Elternteile nichtdeutschsprachiger
Herkunft sind. Die Vorkurse ergdnzen und unterstlitzen die Tatigkeit der pa-
dagogischen Fachkrafte in den Kindertageseinrichtungen im Bereich der
sprachlichen Bildung."

Der Vorkurs tragt diesen Namen, da die Kinder insgesamt an 240 Forderein-
heiten a 45 Minuten teilnehmen. Davon wird je die Halfte von der Kita und
von der Schule durchgefihrt. In Kleingruppen und auch im Alltag werden
sprachférdernde Situationen zur Verbesserung der Grammatik und des Wort-
schatzes gezielt genutzt.

Teilnahme am Vorkurs "Deutsch 240"

Voraussetzung fur die Teilnahme an den Vorkursen "Deutsch 240" ist, dass
die padagogischen Fachkréafte beim Kind einen besonderen Sprachférderbe-
darf feststellen.

Dieser Forderbedarf wird tiber die Auswertung der Beobachtungsbdgen zur
Sprachstanderhebung festgestellt. Die Beobachtungsbdgen heil3en SISMIK
bzw. SELDAK und sind fur Kinder mit Deutsch als Zweitsprache bzw.
Deutsch als Muttersprache konzipiert. Alle Kinder werden im vorletzten Kin-
dergartenjahr (ab Januar) getestet und die Ergebnisse werden mit den Eltern
aller Kinder besprochen.

Die Eltern von Kindern mit Férderbedarf werden gebeten, ihre Kinder am Vor-
kurs "Deutsch 240" teilnehmen zu lassen.

Sowohl der Austausch mit der entsprechenden Lehrkraft als auch die

Vernetzung aller Grundschulen in Bobingen, wird vom padagogischen
Fachpersonal ausgefthrt.

7.3. Mit dem Trager

Neben den anderen katholischen Kindertagesstatten St. Felizitas, Arche Noah
und Heilige Familie ist das Haus fur Kinder St. Christophorus ebenfalls unter
der Tragerschaft der katholischen Kirchenstiftung St. Felizitas in Bobingen.
RegelmaRig stattfindende Tragerbesprechungen ermdglichen einen
Fachaustausch, gemeinsame Vereinbarungen, Terminabsprachen etc.
zwischen den vier katholischen Kindertageseinrichtungen und der
Kirchenstiftung. Mit der Aufnahme der Tagesstatte in die Stiftung Kita-Zentrum
St. Simpert der Dibzese Augsburg kann die Kirchenstiftung vor Ort in den
Bereichen  Verwaltung, Zahlungsverkehr und Buchhaltung sowie
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Personalwesen entlastet werden.
7.4. Mit weiteren Institutionen

« Pfarrgemeinde Bobingen

 Grundschule an der Singold, Laurentiusgrundschule, Dr. Jaufmann
Mittelschule, Grundschule in der Siedlung, Christophorusschule in
Konigsbrunn, weiterfihrende Schulen im Landkreis

« Kindertageseinrichtungen in Bobingen

« Landratsamt Augsburg Land (Jugendamt, KoKi, Gesundheitsamt)

» Familienblro Bobingen

» therapeutische Einrichtungen (z.B. Schatzinsel)

+ Logopaden, Ergo-Therapeuten, Kinderarzte, Zahnarzte,
Physiotherapeuten

« Stadt Bobingen

« Fachschulen fur Kinderpflege und Sozialpadagogik

* Busunternehmen

« Kolping Bobingen

« Sozialstation Bobingen

« Caritasverband der Di6zese Augsburg

» Asylhelferkreis Bobingen

* Polizei und Feuerwehr Bobingen

* Integrationshelfer (Malteser)

» Ortliche Nachhilfeeinrichtungen

8. Feste und Veranstaltungen

Mehrmals im Jahr finden bei uns am Jahreskreis orientierte Feste statt.

Z.B.

e St. Martin
 Weihnachten
« Nikolaus

* Blasiussegen
* QOstern

« Familiengottesdienst
«  Sommerfest

» Fasching
« Halloween
* uUSW.

9. MalBnahmen zur Qualitatssicherung
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Es finden regelmafiig Teamsitzungen statt, um unsere padagogische Arbeit zu
planen und differenziert und zielorientiert in die Praxis umzusetzen.
Zusatzlich haben die Mitarbeiterinnen Vorbereitungszeit, in denen sie ihre
Gruppensituation analysieren, reflektieren und die Arbeit an und mit dem Kind
gezielt vorbereiten.

Um der Arbeit und den Anforderungen der Kinder und der Eltern gerecht zu
werden, nehmen die Mitarbeiterinnen an Fortbildungen teil.

Regelmaliig stattfindende  Teamfortbildungen erganzen unseren
Qualitatsanspruch.

AulRerdem wird jahrlich eine Elternbefragung vom Kita-Zentrum St. Simpert in
Zusammenarbeit mit dem Institut fir Soziale und Kulturelle Arbeit (ISKA)
durchgeflnhrt.

Fur fachlichen Austausch und kontinuierliche Weiterbildung beteiligen wir uns
am regionalen Arbeitskreis des Caritasverbands.

Des Weiteren nehmen wir am Modellversuch ,Padagogische
Qualitatsbegleitung in Bayern® teil. Der Modellversuch ist gefordert vom
Bayerischen Staatsministerium fur Arbeit und Soziales, Familie und Integration
und uns steht eine Qualitatsbegleitung des Caritasverbandes zur Verfiigung.
Die Konzeption der Kindertagesstatte wird einmal im Jahr im Rahmen eines
Teamtages geprdft, Uberarbeitet und fortgeschrieben.

10. Kinderschutz

gesetzliche Grundlagen:

88a SGBVIII (KJHG):
In Vereinbarungen mit den Tragern von Einrichtungen und Diensten, die
Leistungen nach diesem Buch erbringen, ist sicherzustellen, dass
1. deren Fachkréfte bei Bekanntwerden gewichtiger Anhaltspunkte fur die
Gefahrdung eines von ihnen betreuten Kindes oder Jugendlichen eine
Gefahrdungseinschatzung vornehmen,
2. bei der Gefahrdungseinschatzung eine insoweit erfahrene Fachkraft
beratend hinzugezogen wird sowie
3. die Erziehungsberechtigten sowie das Kind oder der Jugendliche in die
Gefahrdungseinschatzung einbezogen werden, soweit hierdurch der
wirksame Schutz des Kindes oder Jugendlichen nicht in Frage gestellt
wird.
In die Vereinbarung ist neben den Kriterien fir die Qualifikation der beratend
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hinzuziehenden insoweit erfahrenen Fachkraft insbesondere die
Verpflichtung aufzunehmen, dass die Fachkrafte der Trager bei den
Erziehungsberechtigten auf die Inanspruchnahme von Hilfen hinwirken,
wenn sie diese fur erforderlich halten, und das Jugendamt informieren, falls
die Gefahrdung nicht anders abgewendet werden kann.

Handlungsschritte:

Nimmt eine Fachkraft gewichtige Anhaltspunkte wabhr, teilt sie diese der
zustandigen Leitung mit.

Wenn die Vermutung eines gewichtigen Anhaltspunktes flr ein
Gefahrdungsrisiko im Rahmen einer kollegialen Beratung nicht
ausgeraumt werden kann, ist die Einschatzung des Gefahrdungsrisikos
unter Einbeziehung einer insoweit erfahrenen Fachkraft (ISEF) formell
vorzunehmen.

Dabei sind die Erziehungsberechtigten sowie das Kind oder der
Jugendliche in die Gefahrdungseinschatzung mit einzubeziehen, soweit
dadurch der wirksame Schutz des Kindes oder des Jugendlichen nicht in
Frage gestellt wird.

Werden Jugendhilfeleistungen zur Abwendung des Gefahrdungsrisikos
fur erforderlich gehalten, ist bei den jeweils Berechtigten auf die
Inanspruchnahme solcher Leistungen hinzuwirken.

Werden zur Abwendung des Gefahrdungsrisikos andere Hilfen fir
erforderlich gehalten (z.B. Gesundheitshilfe, MalRnhahmen nach dem
Gewaltschutzgesetz), so ist bei den jeweils Berechtigten auf deren
Inanspruchnahme hinzuwirken.

Der Trager unterrichtet unverziglich das Jugendamt, falls die
Gefahrdung nicht anders abgewendet werden kann. Dies ist
insbesondere der Fall, wenn die Jugendhilfeleistung nach Punkt 3 oder
die anderen Hilfen nach Punkt 4 nicht ausreichen oder die jeweils
Berechtigten nicht in der Lage oder nicht bereit sind, sie in Anspruch zu
nehmen oder eine Gefdhrdungseinschatzung nicht verlasslich
durchgefuhrt werden kann.

gewichtige Anhaltspunkte fur eine Kindeswohlgefahrdung

sind Hinweise oder Informationen Uber Handlungen gegen Kinder und
Jugendliche oder Lebensumsténde, die das leibliche, geistige oder seelische
Wohl des Kindes oder Jugendlichen gefahrden, unabhangig davon, ob sie
durch eine missbrauchliche Ausibung der elterlichen Sorge, durch
Vernachlassigung des Kindes oder Jugendlichen, durch unverschuldetes
Versagen der Eltern oder durch das Verhalten eines Dritten bestehen.

Gesetz zur Kooperation und Information im Kinderschutz (BKiSchG) 84 Abs.1
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KKG

e Werden staatlich anerkannten Sozialarbeiterinnen oder —arbeitern oder
staatlich anerkannten Sozialpddagoginnen oder —padagogen
in Ausubung ihrer beruflichen Tatigkeit gewichtige Anhaltspunkte ftr die
Gefahrdung des Wohls eines Kindes oder eines Jugendlichen bekannt,

e so sollen sie mit dem Kind oder Jugendlichen und den
Personensorgeberechtigten die Situation erdrtern und, soweit
erforderlich, bei den Personensorgeberechtigten auf die
Inanspruchnahme von Hilfen hinwirken,

e soweit dadurch der wirksame Schutz des Kindes oder des Jugendlichen
nicht in Frage gestellt wird.

84 Abs. 3 KKG

e Scheidet eine Abwendung der Gefahrdung nach Abs.1 aus oder ist ein
Vorgehen nach Abs. 1 erfolglos

e und halten die in Abs. 1 genannten Personen ein Tatigwerden des
Jugendamtes flr erforderlich, um eine Gefahrdung des Wohls eines
Kindes oder eines Jugendlichen abzuwenden,

e S0 sind sie befugt, das Jugendamt zu informieren;

 hierauf sind die Betroffenen vorab hinzuweisen, es sei denn, dass damit
der wirksame Schutz des Kindes oder des Jugendlichen in Frage gestellt
wird. -,Befugnisnorm® -

Das Wohl der uns anvertrauten Kinder liegt uns am Herzen. Bei
Beobachtungen und Gespréachen mit den Kindern sind wir aufmerksam, ob es
den Kindern korperlich und seelisch gut geht. Wir fragen nach, wenn ein Kind
nicht in den Kindergarten kommt.
Bei Problemen und Schwierigkeiten suchen wir das Gesprach mit den Eltern.
Wir haben ein offenes Ohr, wenn Eltern ein Gesprach mit uns suchen, auch
wenn es um familidre Dinge geht.
Unter praventivem Kinderschutz verstehen wir:

e Vertrauen zu Eltern und Kind aufbauen

e Regeln in der Gruppe besprechen und einhalten

e Kinder mit ihren Anliegen ernst nehmen und in Prozessablaufe
einbeziehen
Kinderkonferenzen und Partizipation
Selbstbewusstsein/Selbstwert/Selbstbestimmung erlernen und eintiben
Konfliktlosestrategien, Beschwerdemanagement entwickeln
Nahe/Distanz wahren ein ,Nein“ akzeptieren (z.B. Stopphand)
Intimsphare wahren
Datenschutz (keine Weitergabe von Daten an Dritte)
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Unter aktivem Kinderschutz verstehen wir:

e Verschlossene Eingangstuire

Fremde Personen im Haus ansprechen und Kinder nur
abholberechtigten Personen mitgeben

Krankheiten bekanntgeben und Hygienebestimmungen beachten
Kollegiale Beratung im Team

frihzeitig Probleme erkennen und nach Lésungen suchen
Elternpartnerschaft und-beratung, wenn nétig Hilfeangebote
Vernetzung mit Beratungsstellen

Fortbildungen zum Thema Kinderschutz

Wenn uns bei Kindern Anzeichen auffallen, dass es ihnen nicht gut geht und
ihren elementaren Bedurfnissen nicht nachgegangen wird, ist kompetentes
und umsichtiges Handeln erforderlich (nach §8a SGBVIII).

Deshalb haben wir gemeinsam mit den anderen Leiterinnen der
Kindertageseinrichtungen in Bobingen und dem Familienblro in Tragerschaft
des Diakonischen Werkes Augsburg den sogenannten ,Bobinger
Weg“ entwickelt. Hier geht es darum, konkrete Leitlinien und einen
Verfahrensablauf zum Schutz der uns anvertrauten Kinder zu entwickeln.
AulR3erdem hat der Trager zur Sicherstellung des Schutzauftrages mit dem Amt
fur Jugend und Familie des Landkreises Augsburg eine Vereinbarung nach
Mal3gabe des Achten Buches Sozialgesetzbuch (88a SGB VIII) und der
personlichen Eignung von Fachkréaften (872a SGB VIII) geschlossen.

Zur Erflllung des Schutzauftrages steht den Bobinger
Kindertageseinrichtungen als insoweit erfahrene Fachkraft nach 872a SGB VIII
eine Mitarbeiterin des Diakonischen Werkes Augsburg zur Verfigung.

Die Wege in einem Verdachtsfall sollen kurzgehalten werden, um das Wohl
des Kindes zu schitzen, folgendes Verfahren findet im Bedarfsfall Anwendung:

1. Verdachtsmomente werden von einer Fachkraft im Rahmen ihrer
Tatigkeit in der Kindertageseinrichtung wahrgenommen

2. Diese Wahrnehmungen werden dokumentiert und umgehend der Leitung
mitgeteilt

3. In einer kollegialen Beratung mit dem Vorgesetzen wird die Situation
eingeschéatzt und dokumentiert, wenn der Verdacht eines
Gefahrdungsrisikos nicht ausgeraumt werden kann, folgt eine Meldung
an den Tréager sowie eine Abschatzung im Zusammenwirken mit der vom
Trager benannten erfahrenen Fachkraft

4. Der weitere Verlauf wird von der insoweit erfahrenen Fachkraft gesteuert
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Als Weiterentwicklung zum oben stehenden Schutzkonzept haben wir weitere
Richtlinien zum Schutz vor sexualisierter Gewalt der uns anvertrauten Kinder
entwickelt. Mit der Erstellung eines eigenen Praventionskonzepts setzten wir
die kirchlichen und staatlichen Vorgaben im Bereich der kirchlichen
Jugendarbeit des Bistums Augsburg um.

Sexualpadagogisches Konzept

Das padagogische Personal achtet auf die Rechte der Madchen und Jungen
und schutzt sie vor jeglicher personlicher Grenzverletzung und bietet ihnen
einen sicheren Ort zum Spielen und Lernen. Wir verhalten uns den Kindern
gegenuber achtsam und einflihlsam. Im Umgang wahren wir die personliche
Grenze und Intimsphére eines jeden Madchens und Jungen. Das richtige Mal3
an Nahe und Distanz zu entwickeln, ist ein fortwahrender Prozess. Dabei
achten wir auch auf unsere eigenen Grenzen. Je nach Alter des Kindes ist das
Bindungsverhalten gegeniber den Betreuungspersonen unterschiedlich stark
ausgepragt. Korperkontakt und koérperliche Berihrungen sind zwischen den
Kindern und den padagogischen Bezugspersonen wesentlich und notwendig
insbesondere bei Angst und Kummer aber auch bei Wut und Einhalten der
Regeln.

Folgende Situationen wurden von uns im Speziellen néaher beleuchtet und
Richtlinien im Umgang festgelegt:

pflegerischer Bereich: Toilettengange, Wickeln

Schlafsituation:

Kindliche Sexualitat im Gruppengeschehen: Rollenspiele, ,Doktorspiele”
Spielen im Garten

zu pflegerischer Bereich:

Um die Verbreitung von Infektionskrankheiten zu vermeiden ist ein gutes
Hygieneverhalten unabdingbar. Die Kinder bekommen bei uns je nach Bedarf
Anleitung und Unterstitzung beim Toilettengang und beim Handewaschen. Wir
achten genau darauf, dass die Toiletten sauber hinterlassen werden, d.h. dass
die Kinder spulen und reinigen und geben genaue Anleitung zum richtigen
Handewaschen mit Seife.

Trotz einer Aufnahme der Kinder ab drei Jahren haben wir dennoch immer
wieder einige Kinder, die Windeln tragen und vom padagogischen Personal
gewickelt werden miussen. Die Wickelkommode befindet sich in der
Kindertoilette, so dass vom Personal darauf geachtet wird, dass sich beim
Wickeln eines Kindes keine anderen Kinder in der Toilette aufhalten. Bei uns
wird ausschlie3lich vom hauptamtlichen Personal (keine Praktikanten)
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gewickelt. Die Wickelutensilien werden von den Eltern an uns gegeben und
im Aufnahmegesprach werden ggf. bestimmte Wickelrituale bzw. der Ablauf
des Wickelns mit den Betreuerinnen des Kindes ganz individuell besprochen.
Der Umgang mit Einndssen und Einkoten verlangt vom padagogischen
Personal in erster Linie eine wertfreie Haltung.

zu Schlafsituation:

Nach dem Mittagessen, in der Zeit von halb eins bis ca. halb zwei haben die
Kinder die Mdglichkeit in einem separaten Schlafraum einen Mittagsschlaf zu
machen. Eine Erzieherin begleitet die Kinder in den Schlafraum, liest eine
Geschichte vor und achtet darauf, dass die Kinder zur Ruhe kommen. Jedes
Kind hat ihr/sein eigenes Bettchen, Decke und ggf. Kuscheltier. Uber
Korperkontakt wie zum Beispiel Gber den Rucken streifen, oder die Hand auf
den Rucken legen schafft es die Erzieherin die Kinder, die diese Bedirfnisse
haben und auch auf3ern zur Ruhe und zum Einschlafen zu bringen.

zu kindliche Sexualitdt im Gruppengeschehen:

Kindliche Sexualitat hat nichts mit der Sexualitdt von Erwachsenen zu tun, die
vornehmlich auf die genitalen Reize konzentriert ist. Kindliche Sexualitat
erfahren Babys und Kleinkinder mit allen Sinnen und mit der instinktiven und
spontanen Lust auf korperliches Wohlgefuhl. Sie kénnen noch nicht zwischen
Zartlichkeit, Schmusen und genitaler Sexualitat unterscheiden. Sie sind noch
weit entfernt von gesellschaftlichen Sexualnormen und haben zunéchst noch
kein Schamgefuhl.

Kindliche Sexualitat bedeutet fir das Kind, schdone Geflhle zu erfahren, aber
nicht die Zuneigung zu einem anderen Menschen auszudrticken. Es ist in sei-
nem sexuellen Handeln daher egozentrisch. Kindliche Sexualitét ist also an
sich nichts Verwerfliches, AnstoRRiges oder gar Problematisches, sondern
vielmehr ein normaler Teil der sexuellen Entwicklung eines Menschen.

Im Kindergartenalter wird den Kindern verstarkt bewusst, dass sie Madchen
oder Jungen sind. Sie setzten sich mit ihrer Geschlechterrolle auseinander
und nutzen die Mdglichkeit, ihren Korper neugierig zu erforschen und ihn mit
anderen zu erfahren. Jungen wie Madchen mdéchten herausfinden wie sie
selbst und wie die anderen Kinder aussehen. Dazu gehoren die ,,Doktor-
spiele” oder die gemeinsamen Besuche der Toilette. Diese Spiele gehdren
wie Vater-Mutter-Kind-Spiele oder andere Rollenspiele zur normalen Entwick-
lung. Weil die Interaktion der Kinder auch in unbeobachteten Momenten statt-
finden kann, haben wir eindeutige Regeln entwickelt:

e Im Spiel achten wir darauf, dem anderen koérperlich nicht weh zu tun
und dass niemand etwas zulasst, was er nicht mochte

e es werden keine Gegenstande in Korperoffnungen eingefihrt
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e Ein ,Nein“ muss respektiert werden
o Jederzeit durfen die Kinder Hilfe holen; das gilt nicht als ,Petzen®

zu Spielen im Garten:

Der Garten der Kindertagesstatte liegt eingebettet zwischen dem Pausenhof
der Dr. Jaufmann Mittelschule, einigen privaten Wohnh&usern und dem
Offentlich  zuganglichen Laurentiushaus. Durch die verschiedenen
Spielmoglichkeiten im Garten, gerade im Sommer zum Beispiel ein
Planschbecken und ein Wasserlauf achten wir sehr genau darauf wie die
Kinder in diesen Spielsituationen gekleidet sind; jedes Kind muss aufgrund der
Einsehbarkeit des Gartens Badekleidung tragen. Ein Herumtollen und Spielen
lediglich in Unterwasche ist nicht erlaubt, die Eltern missen darauf achten,
dass gerade im Sommer Badekleidung fir ihre Kinder in den Kindergarten
mitgegeben wird.
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Die vorliegende Konzeption wurde von folgenden Mitarbeiterinnen erstellt und
durch Unterschrift als verbindliche Arbeitsgrundlage anerkannt:

Sandra Nerlinger, Sozialpadagogin
Einrichtungsleitung

Frauke Falkenberg, Erzieherin

Dubravka Miletic, Erzieherin

Helene Wild, Kinderpflegerin

Olga Kowalewskaja, Kinderpflegerin
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Ute Maylander, Erzieherin

Eliso Schlachta, Kinderpflegerin

Ella Nistor, Kinderpflegerin

Nadine Lude, Kinderpflegerin



FUr neue Mitarbeiter/Mitarbeiterinnen

Herr/Frau hat am
die Konzeption des Haus fur Kinder St. Christophorus, Pestalozzistral3e 6 in

86399 Bobingen erhalten.
Mit seiner/ihrer Unterschrift erkennt der/die Mitarbeiter/in den Inhalt der Kon-

zeption als verbindliche Arbeitsgrundlage an.

Datum Unterschrift
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